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«La impresién bastante extendida de que los proyectos de innovacion se
quedan siempre en el papel ha llevado a algunos a buscar culpables y a
neutralizar sus efectos; otros, en cambio, han tratado de comprender a qué
obedece ese supuesto fracaso permanente» (Contreras Domingo, 1990).

House (1995), desde una mirada critica hacia los proyectos de capacita-
cion, plantea que estos han estado fuertemente influenciados por los pro-
cesos de innovacion curricular y sus estrategias de implementacion en la
escuela. El autor nos dice que es comun ver que, en diversos paises, el
proceso de innovacion comienza con la investigacion acerca de la ense-
nanzaen un area determinada y esto produce un nuevo conocimiento sobre
los problemas de la ensenanza. Luego, en la fase de desarrollo, este cono-
cimiento se transforma en un conocimiento utilizable por los docentes.
Posteriormente, se suele implementar una etapa de difusion, en la que los
profesores se informan de los cambios propuestos a la ensefianza; y final-
mente, durante la fase de adopcion, los profesores llevan a la practica los
nuevos conocimientos. Este modelo, tan extendido en diversos paises en
los altimos anos, parte de la premisa que plantea que la innovacion del
conocimiento estaria en manos de los «especialistas» y alejado de la es-
cuela, y esto es un grave error.

«Al margen de tedricos, planificadores y evaluadores, los alumnos van a
las escuelas y experimentan un curriculum» (Contreras Domingo, 1990).

Para comenzar el analisis de lo ocurrido en nuestro pais, podemos decir
que la incorporacion de Tecnologia como espacio curricular comenz6 en
1989 con el CBG (Ciclo Basico General). La propuesta tuvo las caracteris-
ticas de una experiencia piloto, y estuvo acotada a unas pocas escuelas
secundarias en todo el pais (20 escuelas en total: técnicas, bachilleratos
y algunos comerciales). Esta implementacion fue acompafada de una ca-
pacitacion y acompanamiento a los docentes por parte de técnicos pro-
venientes del CONET. Lamentablemente, esta experiencia no conté6 con
una etapa de analisis, investigacion y evaluacion de su desarrollo, de lo
que paso en las escuelas, de como trabajaron los docentes. Esto hubiera
dado una informacién importante a la hora de extender su incorpora-
cioén a la curricula de todo el pais.

Por el contrario, la nueva area aparece en los CBC (Contenidos Basicos
Comunes) en 1994, e irrumpe en forma abrupta en la curricula del Nivel
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Primario, fuertemente marcada por los cambios producidos en otros pai-
ses y bajo el amparo de la Ley Federal de Educacion. Pasa a reemplazar
asi a las Actividades Practicas.

Los proyectos de capacitacion en esos anos, desarrollados en el pais y
centralizados desde el Ministerio de Educacion, destinaron sus esfuerzos
a formar «referentes» para la capacitacion de los maestros de la Educa-
cion General Basica. Estos cursos se abocaron, en un primer momento, a
la etapa de implementacion del area abordando los nuevos contenidos y
las metodologias propias de la disciplina propuestos en los CBC. El esfuer-
zode implantar el area en todo el pais en un corto tiempoy con un presu-
puesto acotado obligaba, necesariamente, a un trabajo masivo y de baja-
da de lo que se esperaba que fuera ensefiado en las aulas por docentes
que no habian trabajado con estos contenidos en su formacion inicial.

La capacitacion recibida por los «referentes» de cada jurisdiccion fue re-
plicada por ellos en cursos de las mismas caracteristicas destinados a los
docentes de las escuelas. El lugar que ocup6 el docente-alumno en este
proceso de cambio fue el de un consumidor pasivo: el profesor o maestro
debia «adoptar» un nuevo producto. Lo que ocurrié en general -y esto no
fue previsto de antemano- fue que los maestros replicaron el curso reci-
bido con sus alumnos en las clases. Es decir que la capacitacion se trans-
formé en una curricula escolar, y en los cuadernos de los alumnos apare-
cieron las mismas actividades trabajadas en la capacitacion, incluso los
cuadros de contenidos.

Los maestros y profesores no pudieron desarrollar nuevas propuestas y
enriquecerlas con sus experiencias, ya que la capacitacion era demasiado
corta y exhaustiva para lograr una apropiacion por parte de los docentes.
De esta manera, las capacitaciones no alcanzaron para modificar las prac-
ticas de aula y, una vez que perdieron presencia y potencia, las practicas
habituales volvieron a la escuela, o los maestros del Nivel Primario dejaron
de lado la ensenanza del area.

Ala hora de concentrar los esfuerzos innovadores en la curricula, es nece-
sario tomar en cuenta otras tendencias, sin privar a los docentes de su
capacidad para decidir su propia accion. Olson (1985), por su parte, propo-
ne: «...ayudar a los profesores a que comprendan su propio pensamiento
y, a través de materiales curriculares, llevar al profesor a reflexionar de
modo critico sobre su propia practica».

En el pais también se desarrollaron capacitaciones mediante la Red Fede-
ral de Formacién Docente Continua. En estos cursos, los enfoques propues-
tos para la ensefianza del area fueron diversos. En general, primaron fun-
damentalmente cuatro enfoques, que describiremos mas adelante. Hasta
el dia de hoy, esa diversidad de enfoques se mantiene, por lo que se hace
necesario revisar los criterios que subyacen a cada uno de ellos. En este
sentido, nos parece necesario retomar lo trabajado en la primera clase
acerca de las expectativas del area, volver la mirada a las experiencias de
capacitacion y bucear en ellas y visualizar qué enfoque de ensenanza del
area se puede reconocer en las distintas propuestas implementadas.

Presentamos una breve sintesis
del curso de capacitacion para
formar «referentes» que
pudieran, a su vez, capacitar a los
maestros de una region
geografica. Esta puede ser
consultada en la seccion
Archivos de este campus.

Proyecto de capacitacion
Bl cn el drea de Tecnologia
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La conocida taxonomia de Marc de Vries (1995) logré definir (basandose
en la metodologia descriptiva) cinco caracteristicas de la tecnologia, su-
mamente Gtiles para describir los diversos enfoques para la ensefanza de
la disciplina. Estas categorias de analisis o caracteristicas descriptivas
tuvieron el valor de ser fundantes porque, en cierto modo, delimitaron el
sentido de la disciplina cuando atin no estaban suficientemente claros sus
propositos.

Revisaremos aqui las categorias de De Vries con el fin de saber si resultan
utiles para analizar los enfoques presentes en las capacitaciones desarro-
[ladas. A continuacion, las presentamos incluyendo un desarrollo concep-
tual de cada una de ellas:

1. El ser humano como origen y fin de la tecnologia.

La tecnologia es vista como una actividad humana desde los inicios de
la historia. El ser humano ha intentado modificar su ambiente para sa-
tisfacer sus deseos. Las realizaciones tecnolégicas son el resultado del
«quehacer técnico», entendidas como extensiones directas de las apti-
tudes humanas en relacién con las normas y valores que encuadran la
accion humana en una cultura determinada.

2. Transformacion en tecnologia de los materiales, la energia y la informacion.

Aqui se reconocen estas tres nociones (materiales, energia e informacion)
como los insumos basicos sobre los que operan los procesos tecnolégicos.
Se destaca que cada una de esas nociones o registros caracterizaron
gradualmente el desarrollo de la técnica. Se partio de las transformacio-
nes de materiales, se prosiguio con la energia y se incorpord, mas hacia
nuestra época, el procesamiento de la informacion. Estos elementos se
imbrican para formar los procesos y sistemas de analisis.

3. La ciencia como recurso de la tecnologia.

Esta caracteristica interpreta a la tecnologia como ciencia aplicada, y
pone de relieve tres cuestiones:

- elroldel conocimiento cientifico como insumo en la innova-
cion técnica,

- surol en la reflexion cientifica posterior a un hecho técnico
previoy

- su aporte metodolégico vinculado con el uso de abstraccio-
nes e idealizaciones por parte de los ingenieros.

4. Tecnologia como proceso de diserio, de fabricacion y de utilizacion.

El disefio (concepcion), la fabricacion (reproduccion) y la utilizacion (el
uso) se destacan como las actividades principales de la tecnologia. De
esta caracteristica se valoriza la importancia de cada una y se pone de
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relieve el hecho de que, en los sistemas de produccién tradicionales, las
tres eran realizadas por la misma persona, a diferencia de lo que ocurre
actualmente, donde las tres fases o subprocesos se encuentran repar-
tidos (division de tareas) en personas, grupos y lugares diferentes.

5. La tecnologia correlacionada con la sociedad.

«La tecnologia influye en ‘todos los aspectos de la sociedad’ (la econo-
mia, las relaciones sociales, la politica, etc.) y, reciprocamente, como es
influida a su vez por la sociedad. Se particulariza en el empleo de estu-
dios de evaluacion tecnolégica con el proposito de anticipar los efectos
posibles de las innovaciones tecnolégicas.» (Rodriguez de Fraga, 2003)

A partir de estas cinco caracteristicas, De Vries distingue y caracteriza los
disefos curriculares de diversos paises de Europa. De esta manera, define
ocho enfoques diferentes en los que se organizan los contenidos tecnol6-
gicos dentro del marco de la educacion general (es decir, exceptuando la
ensefianza técnica o especifica). El autor aclara que estas clasificaciones
son como «caricaturas» o idealizaciones que muchas veces no existen
como tales en la educacion. También relativiza el caracter prescriptivo del
disefio curricular y reconoce que este puede no guardar relacién con lo
que, efectivamente, se ensena en las escuelas.

En nuestro pais se destacan cuatro de los ocho enfoques planteados por el
autor,con importantes variaciones dentro de las diferentes jurisdicciones. A
continuacion, para facilitar la comprension del cruce de las categorias de De
Vries que caracterizan los cuatro enfoques seleccionados, presentaremos
los cuadros del trabajo publicados por Abel Rodriguez de Fraga (2003).

1. El enfoque de la ciencia aplicada.

Es derivado de la ensefanza de ciencias y se apoya en el su-
puesto epistemolégico de que la tecnologia constituye una
aplicacion directa de conocimientos cientificos. «El acento
esta puesto, entonces, en la comprension de los principios
cientificos de las tecnologias, desconociendo el proceso
creativo que las produce» (Rodriguez de Fraga, 2003).

CARACTERISTICAS

SU RELACION CON EL ENFOQUE

I

El ser humano como
origen y fin de la
tecnologia.

El rol del ser humano no esta destacado, ya que el proceso que conduce a la
creacion de tecnologias permanece oculto.

N

. Materiales, energia e

informacion.

Los tres conceptos son abordados desde el punto de vista de las ciencias
naturales. Las nociones de materia y energia son mas valorizadas y
estudiadas que las referidas a la informacion.

w

. La ciencia como recurso.

Se destacan los efectos de la ciencia sobre la tecnologia. Pero no se
describen las influencias reciprocas de la tecnologia sobre las ciencias.

Eal

Proceso de concepcion,

fabricacion y utilizacién.

De las tres fases solo se recupera la fase de utilizacion, con el propésito
explicito de que el conocimiento cientifico explique y ‘revele’ el
funcionamiento. No se presenta a los alumnos los artefactos por si mismos.

v

. La tecnologia

correlacionada con la
sociedad.

Lo social no juega un rol importante en este enfoque.

Fuente: Rodriguez de Fraga, 2003.

Para mayor desarrollo de las
categorias de Marc de Vries
puede consultar el articulo de
lectura obligatoria de Abel
Rodriguez de Fraga (2003), «La

educacion tecnolégica: un
estado del arte» que se

encuentra en la seccién Archivos

de este campus.

La educacion tecnoldgica:

un estado del arte
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. El enfoque basado en los conceptos de la ingenieria.

En este enfoque, el andlisis (analisis sistémico) es tan impor-
tante como la sintesis (procesos de diseio). Se promueve
que los alumnos realicen actividades de experimentacion
con relacion a conceptos de la ingenieria, como, por ejemplo
flujos de materia, energia, jerarquia de sistemas, y otros.
«Para De Vries, el enfoque denominado ‘de sistemas’ seria
una variedad de este» (Rodriguez de Fraga, 2003). Este en-
foque requiere de la construccion de conceptos que no es-
tén acotados a una tecnologia especifica, sino que deben
dar cuenta de todo el campo tecnolégico. Se trata entonces
de contemplar contenidos comunes a las ingenierias, para
dar cuenta de lo general.

CARACTERISTICAS

SU RELACION CON EL ENFOQUE

informacion.

1. El ser humano como Los conceptos impersonales de |a ingenieria desplazan a las referencias
origen yfinde la sobre los seres humanos (que los desarrollan).
tecnologia.

2. Materiales, energia e Los conceptos referidos a los flujos de materia, energia e informacion son

fundamentales.

w

. La ciencia como recurso.

La influencia de las ciencias en este enfoque se percibe en el caracter
analitico del enfoque mismo y en la influencia sobre los conceptos
empleados.

Eal

Proceso de concepcion,

fabricacion y utilizacion.

Predomina el analisis de productos. Su fabricacion no desempefa un rol
importante.

v

La tecnologia
correlacionada con la
sociedad.

Los aspectos sociales no juegan un papel significativo.

Fuente: Rodriguez de Fraga, 2003.

El enfoque de la concepcion (o disefio).

«El centro del enfoque esta constituido en torno al proceso
de diseno (concepcion). Se promueve la creatividad de los
alumnos por medio de la resolucion de problemas de forma
individual o colectiva» (Rodriguez de Fraga, 2003). Este es un
enfoque joven, donde las discusiones estan en curso, y po-
dria tomarse en cuenta los desarrollos de H. Simon acerca
de las ciencias del diseno como las que permiten tratar la

construccion de la artificialidad.

CARACTERISTICAS

SU RELACION CON EL ENFOQUE

[l

El ser humano como
origen y fin de la
tecnologia.

Los aspectos humanos estan presentes por medio del analisis de
necesidades humanas que deberan ser traducidas a exigencias de disefio.

~

Materiales, energia e
informacion.

Los conceptos de materiales, energia e informacién no aparecen de manera
clara. Sin embargo, el enfoque permite articularlos con los procesos de
disefio.

w

La ciencia como recurso.

Las relaciones con la ciencia son infrecuentes. Pero el enfoque permitiria
hacerlo.

Eal

Proceso de concepcion,

fabricacion y utilizacion.

Aunque el énfasis esta puesto sobre los procesos tecnolégicos, la concepcion
y la fabricacién predominan sobre el uso.

v

La tecnologia
correlacionada con la
sociedad.

El contexto social suele reducirse al entorno de los individuos. Aun asi, los
aspectos sociales mas generales también tienen cabida.

Fuente: Rodriguez de Fraga, 2003.
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4. Elenfoque de los estudios sociales de la ciencia y la tecnologia
(también denominado Ciencia, Tecnologia y Sociedad: CTS
en espanol; STS en inglés —Science, Technology, Society-)

«De Vries caracteriza este enfoque, muy acertadamente,
como una extension o derivacion del enfoque de ciencia apli-
cada, pero con la incorporacion de contenidos ‘sociales y hu-
manos'’. El autor reconoce, como lo han hecho otros autores,
que uno de los motivos subyacentes a este enfoque reside en
el interés de hacer la ensefnanza de las ciencias ‘mas perti-
nente y atrayente’ para los alumnos, haciendo énfasis en las
consecuencias tecnolégicas (pero sobre todo sociales) del co-
nocimiento cientifico. La marca de este enfoque sobre los
contenidos tecnologicos, senala De Vries, es reducirlos al pun-
to de vista del usuario» (Rodriguez de Fraga, 2003).

CARACTERISTICAS SU RELACION CON EL ENFOQUE
1. El ser humano como El acento esta puesto en las cuestiones sociales.
origen yfin de la
tecnologia.
2. Materiales, energia e Los contenidos referidos a materiales, energia e informacién solo se
informacion. consideran desde el punto de vista cientifico.

3. La ciencia como recurso. | Se enfatiza la relacion de la ciencia sobre la tecnologia, pero mucho menos
la influencia de la tecnologia sobre la ciencia.

4. Proceso de concepcion, | De las tres clases de procesos, solo se considera el uso o aplicacion.
fabricacion y utilizacion.

5. La tecnologia Los aspectos sociales ocupan un lugar importante en este enfoque.
correlacionada con la
sociedad.

Fuente: Rodriguez de Fraga, 2003.

Hasta aqui hemos tratado de sintetizar el trabajo de De Vries
en relacion con los cuatro enfoques mas difundidos presentes
en los contextos escolares de nuestro pais.

Para continuar, les proponemos leer un ejemplo de proyecto de capacita-
cion que fue pensado y desarrollado para docentes de primaria. Este se
encuentra en la seccién Archivos del campus.

Trataremos de hacer un ejercicio de analisis de la propuesta a partir de
diversos aspectos de la capacitacion. Comenzaremos por mirar la propuesta
a la luz de las categorias propuestas por De Vries.

Introduccion al
conocimiento tecnoldgico
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CARACTERISTICAS

SU RELACION CON EL ENFOQUE

1. El ser humano como
origenyfindela
tecnologia.

El rol del ser humano esta presente y se diferencia el modo de accién desde
hombre primitivo al actual. Prima la diferenciacién entre técnica y
tecnologia.

« El hombre primitivo utiliza de modo casual y no ejercita dominio alguno
sobre lo que hace porque no proyecta, simplemente ejecuta en forma
repetitiva una serie de actos que le permiten encontrarse con un objeto o
un efecto.

El hombre antiguo perfecciona herramientas, experimenta, proyecta y
realiza por si mismo un objeto técnico, mas tarde y a través de largos
procesos crea las maquinas simples.

.

El hombre moderno inventa y maneja la maquina; la intermediacion
se amplia y la posibilidad de control y conocimiento directo de los pasos
intermedios disminuye.

Desde esta concepcion, la técnica (en singular) quedaria caracterizada por la
naturaleza empirica de los saberes que pone en juego, por el empleo del
procedimiento del ensayo y error y por la imposibilidad de encontrar entre
las numerosas técnicas (en plural) un denominador conceptual comin que
permita reflexionar sobre ellas.

En contraste, la tecnologia se vincularia a la aplicacion del conocimiento
cientifico a la resolucién de problemas y al proceso de produccién de
tecnologias basado en procesos racionales de disefio.

2. Materiales, energia e
informacion.

Los conceptos son abordados desde el punto de vista de las Ciencias
Naturales. Las nociones de maquina y energia son mas valorizadas y
estudiadas que las referidas a las transformaciones de los materiales y la
informacion.

No se trabaja desde la concepcién de procesos sobre los materiales y las
operaciones necesarias para transformarlos en formas y estructuras (en este
caso, creacion de estructuras a partir de perfiles considerando las
operaciones necesarias para lograr uniones fijas y méviles, ensamblado de
partes, entre otras).

3. La ciencia como recurso.

Se destacan los fundamentos de las Ciencias Naturales sobre la Tecnologia.

« Se propone buscar ejemplos y actividades para que los nifos comprendan
por qué se consideran maquina simples: el plano inclinado, la cufia, el
tornillo, la palanca y la rueda.

« Se propone trabajar los conceptos de propiedades mecdnicas de la
materia: flexion, torsién y compresién.

Por otra parte, ninguno de los dos ejemplos parece apropiado para trabajar
en el Primer Ciclo.

4. Proceso de concepcién,

fabricacion y utilizacion.

Se parte de un ejemplo, la torre, para trabajar los principios estudiados (las
maquinas simples):

Al realizar la etapa constructiva se selecciona la torre. La eleccién se
basa en que tiene sentido propio como unidad y retine los
componentes estudiados. Se listan y evaltan los materiales a utilizar y
se daran especificaciones finales de medidas, altura y peso a soportar.

No se trabaja desde el proceso de disefio o concepcién, que plantearia un
problema a resolver como inicio de la actividad para que los alumnos
busquen alternativas de solucién. La actividad esta demasiado influida por
los conceptos de la ingenieria para la construccién de estructuras:
resistencia de los materiales, perfiles, etc.

5. La tecnologia
correlacionada con la
sociedad.

Lo social no juega un rol importante en esta capacitacion.

Por otra parte, podemos analizar la propuesta a partir de otros aspectos:

- Los criterios tenidos en cuenta para la adecuacion al nivel. Creemos que en
la propuesta no se adecuan los contenidos correspondientes al nivel edu-
cativo. En el Primer Ciclo, los chicos dificilmente comprendan el concepto
de mdquinas simples: «... toda disminucion de la fuerza se logra por el
aumento reciproco de la distancia», es un concepto de la fisica que se
introduce como contenido en niveles mas avanzados de las ciencias.

- Eltrabajo sobre la concepcion de los maestros acerca de la ensenanza
en el drea y el valor de la prdctica docente. Consideramos que no resca-
ta la practica que los docentes desarrollan en el aula y sus esfuerzos

e inquietudes.

Médulo 2 Clase 4
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- Eltipo de actividades propuesta para los maestros. La actividad propues-
ta es la misma que para los alumnos. ;Por qué? ;Qué concepcion de la
capacitacion hay detras de esto? A su vez, las actividades debieran per-
mitir la articulacion con el trabajo de aula y no quedar centradas en el
docente y su reflexion.

- Eltratamiento de la bibliografia de referencia. Esta ausente el trabajo con
la bibliografia y el abordaje se reduce a la entrega de un modulo. Faltaria
material acorde al tratamiento del tema en concordancia con el enfoque
propuestoYy la planificacion del trabajo.

- Eltiempo de duracion de la capacitacion y las posibilidades apropiacion
de los maestros pareciera insuficiente.

Otra experiencia de capacitacion en el area, implementada desde el Mi-
nisterio de Educacion de la Nacion, fue la denominada Fortalecimiento
Profesional de Capacitadores. En este caso se intentd retomar la expe-
riencia anterior (expuesta en el primer ejemplo) y se buscé trabajar nue-
vamente con los «referentes» de cada una de las jurisdicciones, pero en
un tiempo mas prolongado. Se planteaba la necesidad de pensar la capa-
citacion docente como un proyecto que parte de un diagnéstico de una
determinada situacion sobre la que se desea intervenir. Esto implico iden-
tificar claramente el problema al cual se queria apuntar y definir las posi-
bles estrategias para abordarlo, sobre la base de los tiempos y recursos
disponibles. Asimismo, se planted |la necesidad de definir qué cosas podian
y debian evaluarse y qué tipo de estrategias podian utilizarse. A partir de
esta experiencia se plantearon preguntas tales como: ;Qué es un proyec-
to? ;Como se arma? ;Qué contiene? Y cuestionamientos acerca de la
determinacion del diagnéstico y la fundamentacion; la coherencia entre
objetivos, contenidos y metodologia; de los recursos, la bibliografia y la
forma de evaluacion.

La experiencia se desarroll6 alo largo de un anoy medio con los capaci-tadores,
organizada en cuatro seminarios presenciales (de una semana de duracion) y
de trabajos no presenciales entre cada encuentro. La capacitacion estaba cen-
trada en la escuela, es decir que se proponia a los capacitadores implementar
las propuestas de capacitacion con los docentes de una institucion y trabajar,en
el siguiente seminario, con el registro y evaluacion de sus experiencias. De esta
manera, los capacitadores tuvieron mas tiempo para conocer mejor a los do-
centesy las caracteristicas de las escuelas donde se implementaban los cursos
para, de esta manera, poder relevar las necesidades en su jurisdiccion.

Se trat6 de caracterizar algunos de los problemas del area a los que se podria
dar respuesta desde un proyecto de capacitacion. A tal fin se hizo una sin-
tesis sobre el proceso de instalacion del area en el pais y se presto especial
atencion al estado actual de la implementacion. Se tuvieron en cuenta la
heterogeneidad de la formacion de base de los docentes y las caracteristi-
cas generales de los diferentes tipos de capacitaciones desarrolladas hasta
el momento. Se analizaron las diferentes tensiones existentes en relacion
con la delimitacion del area, incluyendo problemas epistemolégicos y
didacticos. Se propusieron algunos temas clave como, por ejemplo, el lugar
de la Informatica en el area y las diferencias entre la Educacion Tecnolégica
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y el enfoque de la ensefianza de las ciencias llamado Ciencia, Tecnologia y
Sociedad (CTS). Con esto se pretendia que los capacitadores desarrollaran
una clara vision de las variables que intervienen en la problematica del area
y sus posibles interrelaciones.

Las decisiones que se tomaron desde Nacion, en relacion con la propuesta,
se relacionaron con los contenidos que se debian abordar con los docen-
tes. En este sentido, se diferenciaron los contenidos referidos a la didacti-
ca (tanto general como especifica del area) de aquellos correspondientes
alodisciplinar.

En relacion con la didactica general se seleccionan algunos temas que se
listan a continuacion:

* Los ninos resuelven problemas.
* La construccion social del aprendizaje.

* Las unidades didacticas como organizadores del proceso de ensefan-
za y aprendizaje.

* Las ideas basicas como forma de expresar los contenidos.

* Los criterios para la seleccion y secuenciacion de las actividades.

El proceso de evaluacion de los aprendizajes.

En relacion con la didactica especifica se seleccionan algunos temas, en-
tre ellos:

* ;Qué condiciones deben reunirse para dar lugar a una alfabetizacion
tecnologica?

* La propuesta didactica en Tecnologia.

* Reflexiones sobre educacion tecnolégica y aprendizaje.

* Los CBCy la ensenanza de la Tecnologia.

* La evaluacion en el area de Tecnologia.

* Elequipamiento didactico.

* El aula-taller en el area.

* Los criterios de secuenciacion, por afo y por ciclo.
En relacién con los contenidos disciplinares, se seleccionaron algunos conteni-
dos comunes a todos los Disefios Curriculares Juridisccionales (DCJ) relaciona-
dos con el control de procesos, los procesos de produccién, la mecanizacion de
las tareas, los materiales y las técnicas, los procesos de comunicacion, la plani-

ficacion de proyectos y se plante6 la necesidad de expandirlos para encontrar
los conceptos y las relaciones que constituyen a cada uno de ellos.

Ademas, se propusieron una serie de textos tematicos para la lectura y,
mediante la presentacion de ideas basicas y de mapas conceptuales, se
analizé el alcance con que se pueden abordar estos contenidos segun el ciclo
onivel.
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Se intenté demostrar que, con la lectura de los DCJ, no alcanza para delimi-
tar qué se debe ensenar. La falta de formacion de los docentes en el area
generaba la necesidad del abordaje de los contenidos especificos. Finalmente,
se dejo abierto el problema relacionado con la necesidad de definir estrate-
gias diferenciadas segun la formacion de base de los docentes.

Respecto de la didactica de la capacitacion, se organizaron dos ponencias
en los seminarios:

* Laproblematica de la capacitacion de adultos docentes: ;es formacion?,
¢lareemplaza?, ses actualizacion? (Alem, 2000).

* La capacitacion centrada en la escuela (en la institucion y en el aula):
orientaciones para el capacitador (Zelmanovich, 2000).

También se trabajo6 con:

* El «diario del capacitador» como modalidad de registro de la experien-
cia de capacitacion.

* Ellugarde las «recetas» en la capacitacion: las unidades de ensefianza
en la capacitacion como ejemplos para trabajar en la capacitacion con
los docentes en la escuela.

* El problema de la transposicion didactica. Las ideas basicas para los
docentes.

* Las estrategias didacticas en la capacitacion: el analisis de casos, los
talleres y las experiencias de resolucion de problemas como metodolo-
gia en la capacitacion.

* Las actividades no presenciales: las practicas de aula y las lecturas bi-
bliograficas y su recuperacion en la capacitacion.

* La evaluacion de los docentes y del curso.

La propuesta para el armado de la programacion del capacitador incluia
diferentes alternativas y ponia en juego lo desarrollado en los seminarios.
Se utilizaban herramientas para la planificacion de los encuentros «matri-
ces de programacion» y se buscaba reconocer fortalezas y debilidades de
cada una de ellas: la secuenciacion y variedad de actividades, la coherencia
entre los objetivos, los contenidos, las actividades, los recursos y los resulta-
dos esperados.

El desarrollo de esta capacitacion fue un trabajo arduo y profundo tanto de
los coordinadores del proyecto como de los capacitadores, y su resultado
fue la constitucién de equipos jurisdiccionales. Hoy, luego de 10 afios, se puede
dar continuidad al trabajo y retomar parte de lo ya desarrollado. De esta
manera, se podra reformular algunos aspectos a la luz de los nucleos de
aprendizaje priorizados y tomar otras experiencias desarrolladas en distin-
tos contextos, incluyendo nuevos desarrollos bibliograficos de apoyo a la de-
finicion del campo y su didactica.
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Los enfoques presentes en la
capacitacion del area

Le proponemos analizar un ejemplo de capacitacion (incluido en
la seccion Archivos de este campus) a partir de algunos de los

ite
en

ms propuestos a continuacion. Sobre la base de lo trabajado
este recorrido, escriba un informe que resuma sus conclusio-

nes y, luego, envieselo a su tutor. ;Qué otros criterios considera
pertinentes para el analisis de una propuesta de capacitacion?
Argumente sus opiniones.

La seleccion de los destinatarios y la adecuacion a sus nece-
sidades de formacion.

El desarrollo de los contenidos y su relacion con los DCJ y el
nivel educativo.

El trabajo con ejemplos de secuencias didacticas a partir de
la identificacion de los contenidos, las estrategias y la se-
cuencia propuesta.

El disenoy practicas de experiencias de aula para los docen-
tes y el trabajo de reajuste de la planificacion de clases.

El tratamiento y profundizacion de conceptos disciplinares
prioritarios.

El analisis del enfoque de la propuesta a partir de las cate-
gorias de De Vries ;Qué aspectos de las propuestas de ca-
pacitacion le parecen que responden a alguna de las catego-
rias listadas por el autor?

¢Qué opina de la bibliografia propuesta y del trabajo que se
propone con ella?

El seguimiento y evaluacion de los docentes.

La resolucion de problemas técnicos,
en el Primer Ciclo

11
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