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RESOLUCION e & ot

MINISTERIC DE EDUCACION, CIENCIA Y TECROLOGIA
Exple, V¢ 0120045-142565/2014-0

VISTO. las actuaciones def rubro medianie lae suales 12 Dirscoise General de Educacion
Superior tramite ia aprobacion dei Disefic Curmicular ce la carrera Profesorade de Ecucactor Sesundarte en
Lengue v Literatura, con caracter jurisdicsional, para su implementacion en unidades sducativas pablicas y
privacas de Nivel Superior dependiantes de este Ministeric, 2 partir del periodc iective 2015, y

CONSIDERANDG‘;

Que los nueves disefies curmculares de formacion docenie en |z Provincla de Saits se
organizan e impiementan conforme & las disposiciones contenicas en s Ley Naoiona' de Edusacion N°

26,208, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 v en las Rasolucionas N 24/G7 y 74106 ambas del
Consejo Federat de Educacion;

Que la Ley Nacional N® 2€.206, en su Arficulo 37° expresa: “El Estado Nacional, las
Provincias y ia Ciudad Auforoma de Buencs Aires tisnen competencia en Iz planificacicn de oferta de
carreras.... el disefic de planes de estudio..., aplicacién de las reguiaciones aspacificas, relativas a los
Institutos de Educacidn Superior bajo su dependencia. ™

Que la mencionada Ley (LEN). con relacion al nivel secundario; define para todas ias
modalicades v orientaciones, ia finalidad de “habiliter & fos/las adolescenies y jovenes para ¢l ejercicic
pleno de ia cludadania, para el trabajc v para la continuagion de s estudios™

Que en el Arficulo 71° de la misma norma, se estabiece que la formacién docente tisne
como finalidad preparar profesionales capaces de engefar, generar y fransmitir los conocimianios y vaioras
necesarios para la formacion integrel de las perscnas, el desarrollo nacional y la construccion de unz
suciedad mas justa; promoverd la construccion de una identidac docente basadz en la autonomis
profesional, el vinculo con la cultura y a sociedad contemporanea, &l irabajo en sguipe, el compromise con
la iguaidac y la confianza de las pesibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as:

Que en el Articuto 7% fija que &! Instituto Nacionai de Formacion Docente (INFDY, creade
por la Ley de Educacion Nacional N° 28208, es el organismo reguiacor 2 nivel nacionat de la formacion
docente en e! pais y fiene enire sus funciones e desarrolio de politicas v lineamientos basicos curriculares
de la formacion docente inicial v continua;

Que en e marco de io dispuesic en e! Inciso d) del articulo citade nrecedeniameants, el
Concejo Federal de Educacion mediante Resoluoian N 7Z4/07 aprueba Ios “Lineamienias Surticuiares

s

3 [xe]

Nacionales pare la Formacién Docenie Inicia?, 2 fin de sosizner ia calidad y perinencla de iz formacion
docente continus en sus especios académicos v organizativos y de garantizar 2 validez nacional de e
tituiaciones; pautands la duracion totai de todas fas carreras de Brofesorade un minimo de 2896 horas relol
2 lo large de (4) afios de.duranion;
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNO. OGY.
Expre. N¢ (1 20046-142555/2014-0)

Qlue por el Artlculo 8’00 LEN se establece que ias politizas ge promocion e
ain

eoucativa deberan asegurar las condiciones n cesawas narz Iz ciusion, el reconocimients, | ¢ oy
el icgre eoucative de todosies losfas nifiosias, jovenes v adulios en 1odos fos niveles y modalicades,
principalmente 1os obligaiorios,

" Que en st Atticulo 81°, se estabiece ia finalidad de ia Formacion Docente;

Que se prevé igualmente aue fos pianes de estudios deberan contar con tres campos de
formacion: Formacion General, Formacion Espacifica y Formacion er te Practica Profesional, cuaiguiers
sez la especialidad o modalidag:

Que en e marco de o establecido en e! Articule 72° de 13 Ley de Educacion Nacions! e
Conselo Federal de Edu-cacton emitic ta Resolucion N° 74/08, que aprueba el cocumento soore
“Titulaciones para ias carreras de Formacién Docente” como asi también su “Cuadro de Nomiraciones de
Titulos" que como Arexo forma parte de fa misma:

-Que asimismo, por el Articuic 2° de iz citade *=soiucién se procedio a sustituir ef Capitulo
V. del Documento “Lineamienios Curriculares Nacionales para iz Formacion Docente inicial” aprobados por
Resoiucion N® 24/07 CFE. en razdn de haberse producido acivalizaciones y modificacionss en los acuerdos
firmados oportunamesnte;

Que por la Resolusion N® 2.170/08 del Ministeric de Equcacion de 1z Nazién se constituve
&' procedimiento pare la validez nacional de los tiiulos y cerificaciones gue emitan las instituzionss ds
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por tas autoridadas egucativas correspondientas.
respecto 2 estudios jurisdiccionales presenciales de todos ios niveles vy modaiidades previstas por fe Ley N®
20.206;

Que el Instituio Nacional de Formacién Docante ha elaberado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagdgicos y recomendaciones para |z reformulacion de ia formacion inicial de
'osfas profesoresias de escuela secundaria en Argentine v cor especificidad a caca disciplina,

Que por ef Arficuic 40° de |z Ley de Educacion de la Provincia NO 7.546, s¢ esiabiece que
el Gobiernu Provincial tiene competencia en la planificacion ae 1z oferia de cameras vy de posfituos, &l
disefio ce planes de estudios, 1z apiicacion de ias reguiaciones esuesiﬂcas; er los instiutos ds Zcuzacior
Supedor bajo su dependencie, en &f marco de ios iinsamientos estanlecidos por &f Insfitute Nacianal de
Formecion Docente;

Que, & los fines establacidos eﬂ ks apanados anteriorss. debe diglarse & atio
administrativo ae "if'iOl”an"}bc:f‘ > & Disefic Curricular respestive:
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ARTICULD 40, Aprobar, con caracter Jurisdiccionai, el Disefio Curmicular de Iz carrers Profasorado de
Educacion Secuniariz en Lengua y Literatura, parz sy desarrollo en unidades edugativas de Nive, Stperior
de gestion estatai ¥ privada. dependientes ge este Mmisterio, a pariir de) periods lecivo 2015, el JQu& como
Anexo se integrs a la presente.

ARTICULC 20, Dejar establecide que acorde a los criterios del planeamiante educalive junsdizcional de la
formacién dozente, cuando se decida implementar er unea institucion educativa aependiente de la Direcoion
General de Educacion Superior ¢ Educacion Frivada segin corresponda, Iz oferta def Profesorado de
Educacion Secundaria en Lengua y Literaturz, el Plan dz Estudios que deberz implemeniar es el aprobado
por el Aricuio 1° de esta Resolucion.

ARTICULO 3°.- Fi: aue el mencicnade Jian deberz ser una tares y Un procese permanenie de
seguimiento y evaiuacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes v g jurisdiccidn
Asimismo, ésta podré valorar i@ conveniencia de mantener fa coniinuidad de dicha oferta educative.
Ieniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursps humanos en su area de influencia, ei avance def
conocimiento v los requerimientos pedagogicos y académicos Jue resuitaren de aplicacion,

A

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en f Librc de Resolusiones y archivar-
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MINISTERIC DE EDUCACION. CIEN
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. Denominacion de la Carrera: Profesorado de Educacion Secungaria en Lengus v Literatura

2. Tiuio 2 otorgar: Profesorfz de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura

3. Puracion de Iz carrera: £ Afos

4. Carga horaria total de la carrera: 3952 Hs. Catedra - 2964 Hg. Keloj

3. Condiciones de ingreso:

&l establecimiento de estas condiciones fienden a garantizar el ingrasc dirscto, la ne discriminacion
¥ fa igualdad de oporiunidadas en el &mbite de le formacion Superior. A la vez, procuran gue ios futuros
profesores asuman las responsabifidades ¥ derechos inherentes al vinculo educativo que se establace en
les institusiones enire formadores y estudiantes (Resoiucion CFE N° 072/06 v Resolucion N° 2484/15 del
Ministerio de Educacion de lz Provincia de Salts - Reégimen Académico Marco - RAM).

Rodrar ingresar a Iz Carrera de Profesor/s de Educacion Secundaria fos aspirantes que;

< Posean titulo secundario 6 eguivalente complste, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestién estatal o privada y cansten con e! debide reconogimisntc. (RAM, art.
35

% No posean titulo secundario o equivaisnte, perc gue sean mayores de Z& afios y que

4

cumplimenten la reglamentacion vigente ai respecic (RAM, ari 2°).

<= Acrediten titulo secundario complete, emitice por otro pais pero devidaments reconozido por
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culic y el Ministerio de Educacion de la Nacion
(RAM, art. 4

“  Regstren su inscripcidn en las fechas estabiecidas por calendano académico v presenten la
aocumentacion personal que se solicita en |z nsiitucién formadors. (RAW, arts. 82, 7¢ goy
&%

=n fooos aquellos aspectos que haoen z las Caegorias de Estudiantes, Regimer de Lsistencia.
Evaluacion vy Promocién, Organizacion del Cursade, Otorgameenio oe Faunvalencias ¥ atrog ¢riienos
rsferiacs & la condicion de Ssiudiante del Nive! Superior se regira por lo establecido &n 12 referida norma
provinciai (RAM) v aguellas ofras especificas que er concordancia establezean ias institucionas tanio de

gestion plbiice coma privade.

a3
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€ Marco de iz Politicz Fducativa Nacional ¥ Provincial pars iz formacion docente

o tos dlimes afos iz formacion docents en Argentina transita un proceso de renovacion a garr
de iz promuigacion de 2 Ley de Educacion Nacional. En este confexio se realizaron imporiantes avances
en reiacior al fortaiecimiento de Iz integracian tederat de! curra uum Gc formacmn docente. Zsios campios
apuntan 2 la integracion, congruencia y complementaradac de Iz formacion inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacion y resuliados equivalentes, buscande pare elio articuiar carreras y

jurisdiccions

Los cambios operados en ia Sducacion Superior consideran tres niveles de decision y desarrolio;
ia Requiacion Nacional, |2 definicion Jurisdiccional y {2 definicion institucional. Teniends en cuents estos
niveles, se lomaron como referencias generaes las normas vy documentos vigentes:

¢ | oy de Educacion Nacional N°® 26.206.
¢ Las Resoluciones del CFE N® 2407 v anexo; 7477 -y anexo, 83/05 y anexos 1 - Il y 183/12.

e Disefio Curricular para Educacién Secundaria {2012). Ministeric de Educacion, Giencia y
Tecnoiogia de ia Provinciz de Salta,

e Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Sormacion Dogents Res. Ministerial N©
341812 Direccidon General de £ducecidn Superior, Ministeric oe Educacion, Ciencia vy
Tecnalogia de la Provincia de Salia,

» Regimen del Docente Co-formador. Res. Ministeriai N° 258313, Direcoion General de
Educacidn Superior, Ministerio de Educac ion, Cienciz y Tecnologia de 1z Drovr"ecaoe Salta,

= Los Documentos Aportss para ef desarrolio curricular. en especisl “Sujetos ge |z educacion” ge
Flaviz Terigi. Instituto Nacional de Formacion Docente, 2010

r

i Provecto de mejora pars la formacion inicia! de profesores para e nivel sscundario Ares o
Matematica. Instituto Nacional de Formacian Docante, 2040,

h

« Documentc “Estudianiss v profesores de log IF7) Opiniones, valoracionas v expesiativas’ de
Emilic Tenti Fanfani (Cood.). Institute Nacionai ae Formacion Docenie, 2010

I
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« Documento. Aportes pedagogicos & o reforminacion de la formacién inisa de loglas
profesoresize de escueta sesundarz en Lroenting, Directora Flavia Tariol imorme final -

al
Noviemore 2071, 06 Sene estudios nacionaiss

¢ Documenio: Formacion docente inicial pars ia Educacion Secundaria. Algunes puntos os cartida
bara su discusion. Instituto Nacional de Formagion Docents, 2010, ) :

r este senfido, es necesario rescatar |z dimension de iz formacian docenis inicial, la cual es
vaiorada como fundamental pars el 1 Conseje Federal de Educacion cuando sostiene que:

“La formacion docente inicial fiene iz finalidad de preparar profesionalss capaces de
ensefar, generar y fransmifir fos conogimientos v valores necesarios para s formagian
integral de fas personas. &l desarrsllo nacional ¥ la construccion dz una sociedad mas
. justa y promoveré fa construccion de une identidad docente basada en la avionomis
profes:. sl el vinculo con fas culiuras v las sociedades contemporéneas, & trabajo en
BquUIDC. & compromiso con iz iguaidad Y iz confianza en las posibiidades de aprendizaje
de sus alumncs (...} prepara para ef sfercicio de le docencia, un trabajo profesional e
tiene efectos sustantivos. tanio en los procesos educativos como an los resuffados de 1z
ensefianza, en fanto facilits las posibilidedes de desarroilc de Ios alumnos y genera
condiciones pare la concrecion efectiva del derocho & is educacion. Pero para eli,
requiere y reciama asumir el compromiso poi garantizar el derecho que todas las
personas tienen de aprender v la confianze en las posibilidades de los gue aprenden
COmO una condicion basica pars ef desarrolio de Iz educacion ¥ de ia snsafianza en las
escuelas. Los disefios y desarrolios curicularas que se organicen pare la formacion

fnicial, deberan considerar estos valores basicos en fos procesos y resulfados de fa
formacion. Asimismo. deberén considerarios para is propie formacion de jos estudiantze
en ias distintas carreras de profesoradics”

"Le estructura, organizacion y dinamicz surricular ge e formacion dosente iniciel deben ser

periodicaments revisadas con el fir ce meiorarias, adesuarias 2 los cesafios sociales v educativas y 2 ios
nuevos desarrollos culturales, cientificos v tecnolagicos” (Res. CFE N° 24/G7:3}. Tsio imphica por ur fado,

recupsrar los apories de ies institugiones de Formiacion Docene de la Provincla de Salta, en anio

A

" Resotucion dei TFE NC 2407 Anexo | pe. apariados 12 v 13
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constifuyan formas innovadoras pare el avorcaje de las problematicas educativas méas imporiantes v, por
oiro, ofrecer e impuisar propussias que conlleven mejores condiciones parz los estudiantes, io: profesores
y las Institucionas en su conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamemal gel process de desarrofio orofesional
confinuo implica reformuiar e Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominic discinlinar, las
comprensiones, el senfido critice, ia autonomiz y la rigurosidad metodologica que el desenvolvimienic en el
ambito iaborai requiers?. £5ta nuava carasteristicz ge Iz formacion docante requiere:

< asumir 2 los docenies como vabajadores intelectuales v de la cultura que forman para de un
colectivo que produce conocimisnfes especificas a pariir de su propia préciicz:

< Jrevisar la arficulacion entre contenidos, asi como pener en discusidn el tipe de experiencias que las
instituciones formacdoras estan proporcionando a los futuros docenies de! nivel secundario acorge
a las nuevas demandas y contextos diversificados:

<+ abordar los contenidos disciplinares en relacién con Iz complgjidac de lz tarea de ensefiar en las
insfifuciones educativas;

“ revaiorizar la formacion docente desde Iz comprension de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviends fa refiexion continua schre la significatividac de los contenidos para los
iovenss de la secungans:

¢ organizar situaciones de aprendizaje, tenisndo en cuenta &l coniexto sociopolitico, socinculiural v
sociolingdistico como fuente de ensefanza:

< desamoliar dispositivos pedagbaicos para |z diversidad sustentadns en la necesidad de aorender
de los alumnos;

<+ formar ur compromise &tico v técnico con los resultados de aprendizaie de iog alumnos:

< analizar el ragimen azadémice de ios alurmnos. jas caracteristicas de las demandas sociaies v

econdmicas de tes careras, ios perfiies de formadoras v aumnes, el regimen ce corelatividades v

ra
U

Proyectc de lheiora pars ie Formacian inicia’ de Profesores nera & Nive! Secundarnis.,

(93]
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la articuiacion entre los campos de Formacion General Sspecifica v el Trayecto de Praciicas
Profesionalas.

7. Fundamentacién de ia propuesis

Le fundamentacion de! Disefio Curricuiar pars el Profesorado de Secundaria recupera 108 apores
que enmarcan ios Lingamientos Curriculares para ia Formacian Docente Inicial (Resol. CFE 24007 v se
eiaboran & partir del trabajo de diagnéstico de 1a regién. de los parfiles formativos del los Profesorados de

Nivel Secundario acorae & las nuevas exigencias def nivel de un proceso de evaluacion sobre los
diferentes Planes institucionales de le provincie, las experiencias formativas diversas v de la demanda
social ge formacion en el propio contexic educativo de 1s Provincia de Saltz. Esias recomendaciones toman
como marco ademas, principios, dereches y garantias definidos en la Ley de Educacidn Nacional y
Provincia:.

& sostiene que le formacién docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda [a
educacion para desarroliar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cads una de
elias, la capacidad de definir su provectc ge vida, basadc en los valorss de fiveriad, paz, solidaridac,
iguaidad y respefo a fa diversidad, justicia, responsabilidad v bien comin.

Pensar fa formacion docente e los actuales contextos socisculturales implica; pensar tanto en la
transformacion ce los disefics curricuiares como también en ias ‘dinamicas’ de le formacién Esio es
pensar en la formacion de un docenie capaz de recrear e saber v estralegias para dar respuestas a
probiematicas que se presenian a diario er ias instituciones del sisiemz educativo: para elio, la formacion
debe comprendsr v ayudar a comprender la sociedac actual, i fragiiidad de sus vincutos, as tendencias &
i individualidad. las nuevas funciones y responsabilidades del profesor del nive! secundaric, eic.

Esiz realidac impone reflexionar sobre las propias acciones v practicas profesionales de los
formadores de formadores y de fos instituios de formacion, que lleve & construir un sistema educative
inclusive, situado en unz concepcidn de igualdad diferenie al de las pedagogias homogeansizanies.
entonces, ‘e igualdad deberis empezar & pensarse come une igualdad compleja. como uns igualdad que
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nabiiiia y valore fas diferencias cue cada unc porte comc ser humans, sin per ese convalide lz destyualaad
y lz injustic 2™ en particuiar, cuande se forma a formagores de jovenas vy adultos.

a reflexidn. en este oportunidac, ha constituide iz antesalz d= un praceso ofentado & repensar la
formacion de los profesores er la actual escuela secundaria, Al respezis, ia abligatoriedad de 2sta abre un
nuevo horzonie que nos convocs @ ravisar iz formacion inicial con una perspectiva adn mas desafiante, que
ie que sin dudas, s impone hace aﬁoc en muchos paises preocupades por el fracaso en el aprendizaje de
los jovenes, |a nigidizacion de las formes de ensefiar, iz ohsolescencia de algunos contenidos, lz exslusion
definitiva cel sistema v o pérdida de sentido de la ensefianza pare muchas docentes det nivel

Ls secundaria de hoy desafia ef caracter sslective y las trayectorias escolares interrumpidas que
caracierizaron al nive medic. Tiene también el desafic de encontrar nuevos y diferentes caminos para
constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes v parg
Iz sociedad,

El mandaic social actual renueva ia confianza en ta escuela como jugar privilegiado para la
inclusion & través del conocimiento v para la concrezion de una axperiencia educativa, donde el encueniro
con ioe aduftos permita la transmision del patrimonio cultural y la ensefianze de los saberes soctatmente
relevantas, para ia construceion de una sociedad en la que todos tengan lugar y pesibilidades de desarmolio.

¢ elic, los docentes v las escusias deber encaminarse hagia la construccion de formas de
£5c0lanizacion que reconozcean las caracteristicas de la etaps adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para inclulr efectivamente a ios ibvenes y acompafiarios en lz construccitn de su proyecic de
futuro,

La formacion iniciat v confinua de ioe docentes consfituye une de las estrategias fundantes pars

hacer frente ai nuavo mandate social,
& propuesta jurisdiscional en caraciar de une palitics universalistz, fiane como propdsiic sostener
une propuesta curmicular gue no problemanse ef quantum de sada une de ios campos de formasion, sino por
&l contraric, &l Modo en que estos se articuian en diversos procescs formativos. Se propone hacer foco en

el procesc de aprendizaie de los futuros protesionales de i ensefianza, Ideniificar las comprensionas

isteric oe Eoucarnion, Tiencis v Tecnoiogia, Provesto DA~ Apencie interametizana pare |a cooperacion y e desar'oll( {AICDY
} Las Nuevas Tecnologtas v i& Tousecién inclusiva @ i@ capagiiecion v aciualzacion dogenie en la disqusds de ung
Educszion ¢e Caldat. Suencs Aires, Argenting
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necesaries v ei reconocimienio de expeniancias formativas vinculadas o travectos diversos en el nive
secundario, as’ come ofrecer descriptores ctaros que permitar acompafiar ios procesos mencionadas.

En concorcancia cor esta necesidac de refiexian. el procese de “construccion curricular” exigio
generar espacios de analisis v ©:scusidn acercs del currisuium, sus diferentes concepciones sus funciones
y caracteristicas, como asi tambien jos problemas gue se generan er ia practica, teniende en cuente su
contextualizacion historica, politica ¥ social, sin ia cual es imposible entenderic. interpreiano v evaiuario en
el marco de fes actuales exigengias,

Teniendo er: cuentz |2 necesicad de enunciar ios fundamentos del presente disefic se expliciia, por
ura parte. dos cuestiones que resuftaron basicas & momento de efaborar el Disefio Curricular
Jurisdicclonai:

i, Al habiar de disefio estamos habiando desde una feoria desde la cual concebimos al Curricuium.

Se adhiere a una concepeion de Curriculum entendido desde una teoria social interpretativa « :mo
“proyecic, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y Tasgos esenciales de un propésito educativo. de forma tai que

permanezoa abierto & discusion critice ¥ pueda ser trastadado efectivamente 2 iz practica,

= Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas cumiculares Cuyo significado
S& construye desde circunstancias historicas,

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habiiidades relacicnandsias
con ias concepciones daf conocimients ¥ & aprendizaje.
- Artictiar ios difersntes campos de I formacion, es decir ios marcos tedricos y iz practicg, a

fraves del relevamiento de informacion Y actuacion en diferenies contextos educativas.

2. Ningtr cambic curricular se reaiiza desde uri espacio vacio Existen praciicas pedagdgicas e
institucionales, jogros, dificultades, éxitos ¥ procesos a traves de los cuales se ha tejias une historia

institusional cuestiones que son tenicas &N cueie v anaiizadas pare poder pensar sonre GUé bases
5¢ pueder asentar los cambios necesarics, come recuperar, sostenar y corsolidar las practicas gue
$& consiceren valiosas en ios institutos de Formacion Docente ds la Provingiz,

=07 olio parie, resuita necesario dejar explicitads algunos concepios que sustentan ssic disefz:

(s
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Aprendizaje: se adhiere al conceple de aprendizaie situade. como unz actividad compleiz, e la trame de
procesos corporales v mentales, emocionaies v cognoscitives que s producen fundamentaimente en e
senc de un funcionamiento intersubjetivo. que dard cuenta te un cambio en las formas de participacion v
comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos v divarsos en la produccion de significados
y seniidos los que han de suponer un COMPromisc &ctivo y cambios en & comprension dei future
profesional docenie,

Interesa que sl futuro dosanis ez sienta motivado z utilizar io ques aprende, se trata de “aprender =
aprender y de ‘aprender & pensar’. Como afirma Perrenoud (1999} se trate de disponer de los
conacimientos necesarics para la actividad profesional en diferantes escenarnios y contexios v moviizarlos
de un modo apropiadc y en tiempo oporiune, para identificar y resolver les problemas ¢

Ensefanza: Las pracficas de ensefianza en las autas se desarollan en una trama grupal compisia v no
predecible, matizada por mifipies refiexiones, intuiciones, imagenes, rufinas, sentimientos. elc., ho exantas
de contradiccion v ambigliedad y desarrolladas en un amoie-e atravesade por la finafidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion diaidgica entre profesores v estudiantes existe una infiuencia reciproce v
una permanenie negociacion de significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y el riesgo para los alumnos impiicade en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y parficipativo del liderazgo docente coniinga siendo une disposicion necesaria para definir 1a
sfiuacion escolar como plenaments educativa.

Asimismo, este horizonte de mavyor democ*athacit’m de las relaciones educativas es un ideat que
se exliende & toda la institucién escolar, en {ante, & prevaiencia de una cultura de colaboracion v
comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no stls a rmejorar os logros sine tambig
a crear un clima laboral de contencion gue avite ias miltiples situaciones de conflictos imesueltos, de
malestary gue serd en si mismo edusative.

£l trabao sobre los saberes didécticos v disciplinares, tratarz de poner en diglogo fas mairices
disciplinares en gue los docentes fusron formacos, con jas nuevas agendas de formacion.

¢ Pemenoud P (1999) Desarrolar iz practics refiexive en & oficlo de ensshar  Profesionalizasion y fazon pedagogics Harcelon

Cien
srat




T

- ;/ . i 5
ARG

o w B
Ao s de Sladin

Q _E P s
RESOLUCION Ko € é E

MINISTERIY DE :JUf“Acro N, CIENCIA Y TECNOLGGIA
Cxple, NO O O004R-1 42565/901 4.0

£l micro espacic de la praciica aocante se insoribe e otree especios mas amolios renresenados
por la mstitucion escolar, el sisiemz educative v ie sociedad que congicionan v normalivizan sue
operaciones. 2ot I tanto, &l problema de iz practica cocents planteada en 8sias términos no pusde ser
resuelto solamente desde una perspectiva pedagagice: su anordae implice i3 construccion de un madels
que de cueniz de esta relacion imersubjstiva piantsade po! iz ensefianra.

Conocimiento. desde estz nocior de ensefianza, el conocimiento adaguiere un estatuio episternologico
necuiiar que explice 1a transpesicidr del saber enssfiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requigre
una comprension del modo & través del cual log suietos se vinculan con i saber para producir el mundo y
producirse & si mismes: entender y entenderse; transformar v manipuiar les cosag, proaucir sentido y utilizar
sighos, Por ello, es relevante en el marco de Jz formacian decente habiiitar nuevas preguntas, promover
otras lecturas, inclulr perspectivas de analisic Que promuevan la refiexion pedagdgica, 'a construccian de
saberes didacticos. disciplinares v ta formagion cuttural.

Se e de reconocer que la imporiancia de s construccion social del conocimiento en las
racticas de ensefianza, requiere de 'a comprension de los contextos y las dimensiones complejas v que
para reflexionar criticamente sobre eflos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos, Se trate tambien, de pensar la formacior de los docentes
como une dinamica que busca instalarse en un entramado social, politize, cultural escolar que permita Iz
interaccion con la vida cotidiana gue Iz resignifiqus y fa contextuaiice,

Del disefio Curricular®: La configuracion cumicuiar ests infiuenciada por los enfoques adeptadas
acerca gel curriculo y las ideas filosdficas y pedagogicas de quienes participar: en of proceso de aiaboracion
e involucra fambién una serie de probiemas practices. £l disefio gue ag se presents. responde & un
enfoque curricular recursive {ne lineal), Que tiene wgar en un contexic socialmente construide. o el

ol

resuliado de un inferjuego constanie de escisionas y acciones, de finafidades v medios. No es un resuliado
final acapade, sing flexivie v abierto 2 i inesperadc, en &l cual e i signifizaco resulta de iz interacsian entre
ios participanies.

® e adopta los oriterios inrmiiados en Js exposician os Mg Siving Feaney v Tre Estaie Cole en dulio de 2002, 2 2 reemion
federat para Iz formulacion de ios DO INED.
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LUs componentes que generalimente se articulan en un disefio son: finaiidadss, nropésitos ¥

objetivos: contenido, experiencias de aprendizajs y enfoaues de evaluacian
este Disefio responde a cuatre aiributos:

Riqueza: refiers 2 iz profundidad oe! CUrTicuic, & sus :apac: de signfficade, & sus multiples posibilidades de
interpretacion. Pa—a que ios sujetos sean “r. onoformao , Ul curricule necesiia tenar cieno porccnta & de
‘indeterminacion”, *anomalis” “ineficieng ) . "desequiiibrio’, “expenencia vivida'.

Recursividad: refiere g curricule en espiral” en esas inferacciones se da tanio ia estabilidag como &
cambic, Es la capacidad humana ds hacer GUe los pensamientos se conecien er circuitos: también es le
capacidad de refiexionar sobre &l propio conosimiente {meta cognicion).

Refaciones: refiere = dos dimensiones:

- las relaciones pedagégicas (las reiaciones  deniro del propio cumiculo:  arficulaciones,
integraciones);

- las relaciones culturales (1as refaciones que abrimos por fuere del curriculo con iz culture: enfatiza
ias narraciones y el didioge como vehizuios ssenciales de l& interpretacion).

Rigor: signiiica la tentativa conscients de esclarecer los supuesics. La indelerminacién no debe significar
arvitrariedac y solo dependeré de le mixiura entre ega indeterminacion y iz interpretacion. La calidad de Iz
interpretacion dependeré de como nos movemes en fos margenes de las variadas alternativas pi-ge-sentadas
por la indeterminacion da! curricuic, -

Desde el campo espacificamente discipfinar podemos decir que el lenguaje es constitutive de iz
identicad de las personas como sujstos individuales y sociales. £ través del ienguaje "tenemos conciencia
Ge nuestro yo! revisitamos nuestra historiz nersonal, iz oe nuesiro grupo v ia de ciros en un amplic arco
emporal’ imaginamos posibles devenires v mundos al»e*mahvnc Nuestro conocimiento sobre nosotros
mismas y sobre & mundo se enriquece, en grar medida, a pariir de las experiencies de pensamienio gus
s¢ desarrolian al lesr, escrivis, habar v escuchar” (Direccior Nacional de Gestion Curmcular v Formacio
Uocente. Ministeric de Edusacion. Presidengiz as |z Macicn, 2009

dimension repraseniafiva, of eguaie permite evocar in absentie & mundo circungants,

-
fth]

Su
construis y reconstrulr contenions, satsaorize ¥ conceps v dimensionarios er direrentes {lempos v en

[ASS]
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distintos espacios. Posibiiita iz planificacion de acciones, iz organizacion de ideas, ef aniisis de i0s propics
procesos ae pensamiento, & regisire, la fiiacion y ia ~i=moria de ios mismos. For medio dei ienguaye, las
personas construver: imagenes verosimiies del mundo ¥ se apropian de ios saberes sogialmente
convalidados e histrisamante acumulados.

Desde ia dimension psicologies (el lenguaje concebids como instrumentc gel pensamienio} se
pienss a’ hablante come protagonisia active en e! desarrolio de capacidades finglisticas de nivel superior
como usuano activo v transformador del lenguaje, afeciade por variables cognitivas, emocionales y
psicoidgicas gue definen su produccion lingistica y el procesamisnto de ia informacion suministradz por los
distintos texios aue choulan socigimente. EI ler'lguaje toma de esia manera una dimension social como
vanicuic de comunicacion de fa experiencia individual a Iz colective.

Lz propusstz de ensefianzs de asie diseho curricuiar fortaiece el acceso de los futuros profesoras
a iz Lengua v Iz Lileratura como bienes Cuiturales, posibilita 1z superacion de las fronferas de fa exclusion
fortaleciende e! usc ds la palabra y l& participacion ganuing de todos ios hablantes en tanto voces de las
culturas, se compromete con esta nueva escuela secundaria obligaioria e inclusiva ¥ desde el espacio
irrempiazable de Iz institucion escolar renyeva * el compromiso de ios docentes ¥ de los alumnas con ef
conocimientc y con los respectivos deberes ¥ responsabifidades de ensefiar y aprender para cumpiir con la
funcion de transmision critica de 1= herencia cultural v la recreacion de ios saberes comunes, en el marco
de ia construccidn de unz cludadania plena” (Resolucior CFE Ne 93/09. Ministerio de Educacitn
Presidencia de iz Nacion, 2009) a través de las palabras C;ue'con- su sentide liberador siguen siendo un
soborte Ge Iz dignidad v una vaiiesa herramients pars ayudar a cambiar e! mundo.

Se considera al fenguaje como un eje vertebrador v ia fecturs Y 12 escritura una de sus premisas
funcacionaies. Lz ensefianza de iz lenguz recupera refiexionss fedricas no solo de fa lingdistica sino
tambien de otras disciplinas de referencia o apove (a teoria de iz enunciacion, la teoris de la comunicacion,

l2 gramética oracional v la gramatica textual, 1z pragmatica ¥ iz socioiinglifstica) preocupadas nor lns
precescs ds ensefanze, aprendizaje, adquisicion y contextualizacion social. El sentido de 1z tarss de s
2& C¢ iz izngua v 1z literatura suone cusstiones de indote cientifica v dicactice pero fambiér

0iitica er anto que acceder a in culture escritz es ciave en ios procesos de socighzacion e
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L& Lengua por un iado v la witerature por el otro son fas dos caras de una instancia disciniinar
Siertamente “amplefa; cada obieto fiens caracteristicas especificas v por lo fantc debe ser abordado desas
bropuestas eodricas, didacticas y matodoidgicas difersnciadas er las cus ambos objeios maniengan v
presarven su identidad.

La ensefianza de lz2 lengua debe ocunar er los institutos de formacion superior un fugar que
priorice fa inciusion, desde el desarrolic de las macrohabilidades linglisiicas & través de practicas refiexivas
que recuperen las trayectorias particulares de los habiantes. Esto permitice gue los alumnos valoren |z
dimension de ios saberss especificos ¥ su aplicacion préctica en ef desamrolio del pensamiento, an {os
brocesos comunicativos cada vez mas comple i0s y comprometidos v er las transferencias didacticas e los
mismos. Hay una varedad infinita de formas de produgir e interpretar textos en un ambito de wuso
determinado. eso hace que nuestros alumnos deban aprender cudies son las formas mas o manes
estandarizadas que permiten interactuar en ios diferenes s ambiios para después ensefiarlas. £n la medida
er que se favorezea &l encuentro con esas formas aue adquieren las practicas reflexivas del lenguaie de un
ambitc sacial se apropian con ellas de un repertoric [éxico, estrusiural sintactico, cong ceptual que a o fago
del tiempe se han vuglto propios de ese ambito,

‘Lz literatura es iz verdadera vigz dal pensamiento”. La ensefianze de |z literatura, como una de
las praclicas discursivas mas significativas de | cultura. pretende recuperar un espacio en el gue ses
posible vivenciarz a partir de presupuestos tedricos consistentes, sosienida en contenidos cuituraimente
significativos, con propuestas de leciurs y de escritura (ficcional y critica) en las que tengan tugar ias
identidades culuraies de los faturos docenies. ia Literatura como |z Lengua participa de la construccion de
realidades pero en ef case de iz Literatura g correspende & ia instauracion de mundas altermativos y de otrag
posibles miradas del mundo lo que permite ampiiar ios criterios de percepcion y de valoracion y Iz
capacidad og miral y feer otras practicas simbolicas, [ Uesde esta perspeciiva el discurss fterario se entiende
come gensrador de senfidos y no como represemacion o reproduccidn de una reaiidad extermna
independients. Los discursos sociales tienen unz referencialicad literal y su funcion es comunicar en tanio
que &l lenguaje literario con sus simbolos estéticos hace emerger una nueva verdad sostenids er mundee
imaginarios
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& Finalidades formativas

Pensar iz formacién docente de Fducacion Secundania supcne generar jas condiciones pare que
quisn se forma, realice un procese de desarrolin gersonaa-profesmar que fe permita reconoser v
comprometerse en un iineraric formative ous va mas alis de las sxpeniencias escoiares. Por ests razén se
abserva come elemenio clave en |a formagion 'z pariicipacion en ambitos de DTOGUCuiOT" Cultural, clentifice
acnoidgica gue tos habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones v coniexios.

La formacion docente inicial requiers os conocimiantos discipiinares propios de cada campe, que
deben articutarse con “saberes y habilidades imprescindioles para desempeRarse comc profesor en la
escuela secundaria: la formacion didéctica v pedagogica, el desempefic er espacios de produccion y
pensamiento colectivo y cooperative, el desarmolio de buenas praciicas de evaiuacion de los aprendizajes, ta
formacion para cumplir nuevas funciones er. iz escuela secuncaria. ls reflexion sobre la autoridad, la vida
democratice, el respelo v la valoracion de i3 iey. El conocimiento de las distintas formas de se- jover =r ia
actualidad, iz inclusion de las TIC para potenciar ias posibilidades de aprendizaje, Iz afabefizazion
academica v ia educacion sexual integral”.

Desde asta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel
Secundario;

« Contribulr &l fortalecimiente de la Educacion Secundaria  de nuestra provinciz, entendide ésta
come una Unidad Pedagdgica v como un factor estrategico para garantizar la equidad v la
Inclusion social, & través de iz Formacisr Inicial de Profesores de Educacion Secundariz en las
diversas disciplinas.

< Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar v transmitir ios conocimientos y valores
necesanos para la formacion integral de fas personas. ef desamalio nacional ¥ Iz construccion de
une sociedad mas justa,

e Fromover @ la construccion de una identidad docenis hasado en l2 auonomiz profesional, e
VIS con g cultura v Ia sociedag contemooranez, e frabajo er equips. el compromiso con iz

iquaload v ia sonfianzz en ias posibilidades da aprendizaje de ws/as alumnes/as

« Favorecar el andlisis v la reflexion sobre ias traveciorias formativas v las condiciones de
construccion de una idsntidad profesional,
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Brindar una formacien ciudadana comprometida con ios valores olicos v democraticos de
particizacion, fibertad, soiidaridad. respeto 2 fos derechos numanoes, responsabilicas, honestigad,

valoracion y preservacion del patimonic natural y culfvrat

Comprender al sujelc a guien va dirigide ta ensefanze. en su¢ dimensiones subjeiivas
psicologicas, cognitivas, afectivas y sociocuiturales.

Enriguecer el capttal culturai de los fuluros docentes disciplinares del Nivel Secundario,
especiaimente en el campo oz iz siencia, entendiendo al estudiante en formasian como trabaiador,
transmisory recreador de la culture tecno-cieniifica

Adquirr herramientas conceptualss y practicas que posibilitzn tomar decisiones, orientar v evaluar
procescs en la ensefianza, atendiende z las singularidades de! Nive! Secundario v a la diversidad
de los contextos, dando Wgar a las experiencias diversificada y significaiivas.

Fortalecer la formacion docente como una préctics social transformadora, oue se sosfiene en
valores democraficos y aue revaloriza el conocimiento como herramienia necesara para
comprender y transformar ia reaiidag.

Analizar fa practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto ds ia
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en wstas g la mejora continuz de la ensefianza
en el nivel secundario,

Pianificar, conducir y evaluar procesos de ensefanza v aprendi zaje en igs areas de Lengus,

Literatura y en todos los campos de formacian gue le competer tanto en |2 educacion farmal como
no format.

Generar nuevos conocimientos sobre iz ensefanza de @ Lengua v la Literaturz  desds
perspectivas innovadoras y democraficas logranco una reflexion e innovaciarn permanenie ds {a

propia praciica

Asesorar en lo ralaiivo a los aspacios tedricas ¥ metodologicos concemientes z ia ensefianza de |

ay

Lengua yie Literaiura y ambitos de 2u moumbencia en le educacian formal, ne formal.

Srindar asesoramienic pedagogice, profesiona! y tecnico a institucionas v croanismios oficiaies
nrivades en los ambitos de su esoecificiaad

L
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; « Iniegrar equipos de investigacion que tomer como oojelo de estudic los campos de ia Iinglistice,

i literaiure, las didacticas especificas v las praciizas profesionales docentes ae las discinlinas.

« Salisiacer con st formacion las demandas sociates y culurales emergentes de lzs distintas
situaciones contextuales, locales y regionales.

¢. Perfil del eqresade

En la aclualidad une de ios desafios gue presenta e Formacion Docente inicial para los
Profesorades de Educacion Secundaria es ia necesidad de resignficar Iz profesion docente n e marco da
ias nuevas demandas de! nivel v de las nuevas culturas juveniies.

Resignificar ia misma redundars en el fonalecimiento de politicas educativas que garanticen iz
inclusion y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de 10s estudiantes.

Elio implicz "z niecesaria autonomia v responsabitides profesional parz |z gendina toma personal de
decisicnes para ensefiar, come una actividad comprometica, simbolizante, enriquecedora, v para constiuir
espacios de produccion compartida v colaborative en ias institucionas educativas en las que s labor del
equipo docente pueda primar por sobre el trabajo individua! v aisiado.

Se aspira & formar un/e profesora pare je Educacien Secundaria gue sea uh profesiona’
comprometido con lz discipling v su ensefianza, mediador intercultural, animador de unz comunidac
educativa, promotor dei respeto a la vida v & ia ley en una sociecad cemocrdtica y que desde una
comprension real de la discipling, iogre contribuiz 2 formar ciudadanos cientificamente affabetizados.

Por o tanic, el presenie desarrolio curricuiar pretznde formar un docente con capacidad de

<+ Contextualizar las intervenciones de ensefianye en Dos de encontrar diferentas v mejores
formas ce posiviiiiar ios aprendizaies de los alumnos respetando iz diversidad

< Involucrar aclivamanie a ios alumnos er sue aprendizajes acempaRanaoios en sus nrocesos
personales y grupaies, desde disposiivos pedagogices que penmitan identificar factores que
Iz potencian yio obsizoulizan o aprander

% Selectionar, emplear v elaborar recursos apficands as tecnologias de la informacidn v de la
comunicacion {TIC) come herramiantas innovadoras aue taciliten Iz ersefianzs y aprendizaie

ge saperes aciualizados.
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< [sesiar espacios y procesos democraticos que posibiliten entablar vinculos positives con ios
estudiantes de iz escueie secundaria, sustentages en e respeio, |z confianza v en e autoridad
pedagogica
< infegrar equipos de trabajo que desde el andlisis critico de Jas propias practicas, impulsen 5 |z
refiexion v & lz identificacion de problematicas compartidas como generadoras de estrategias
coleciivas de superacion en lz ensefianza, 2 fravés de oropuestas auiicas, proyectos
institucionales yio extraescolaras
< Elercer lz autoridad pedagdaica v auionomia come prefesional recenocido v legitimado por su
responsabitidad en ja ensefianza y sus propuestas egducativas.
< Comprender los principales problemas episiemologicos que se suscitan en torne a la Lengua v
Literaiura como ciencia, su evolucion dentre del campo del conocimienic cienfifico y su
transposicion al campo del conogimiento escolar.
% Fundamentar tsoricamente su hacer didactice v asumir una acttud crifica y reflexiva en e
desarrollo de tareas de ensefianza de la Lengua y la Literatura
% Elaborar agendas de contenidos de Lengua y Literatura, en particular y de |as ciencias
sociales, en general. en relacion con las caracteristicas personales, sociales ¥ culiurales de
5US aiuminos.
“ Reflexionar acerca de ias estrategias ds ensefianza y los procesos de aprendizaie en ciencias
sccigles,
“  Adecuar saberes disciplinares a ios diferentes contextos institucionates.
% Vaiorar i investigacion sobre la prictica docente, coms fuente de conocimienio y aprendizaje
gue parmite renovar & mirads sabre s saber escolar y el vincuic con las necesidades e
infereses de Ios jovenes en =l ambite g la iengus v de la iteratura,
4 Disefar v poner en ascion diferantes disposifivos pedagogicos-dicaciices pare la ansehanya,

¢l aprendizaje y le evaluacion oe denceptos v procedimienios propios de ia lengus v fiteratura

<

FECONGoiends saberes preving ¥ estraiagiag cognifivas de los alumnos.
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< Disenar. realizar y evaluar proyectos de | indagacion sscolar en el 4rez de iz lengus v de iz
literature cori refacion 2 los probiemas de eiome 50Cio-econémico iocal

14, Organizacion Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos ue formacion v sus relaciones

Campo ge | ‘:ormacmr General

(")

ol C.F.G. brindaréd un cuerpo de conocimientes y Ge criterios generaies dotades de validez v
principics pare le accion que orientaran las praciicas docentes en e nivel secundario en contextos de
diversidad socioculivral, As? mismo, brindaré marcos concentuaies generales cue deberan ser
problemstizados & la luz de situaciones sociales, cuiturales y educativas especificas v de los desafios

practicos. £ més infensa en ios primercs afios ¥ va dacrecizndo hacis el dltimo,

Este campo se orienta 2 asequrar fa comprension de los fundamentos de fa profesion, dotados de
validez conceptuai y de la necesaria transferibilidad pare iz actuacion profesional, orientande 2! anaiisic de
los distintos contextos socio - educacionales ¥ la tome de decisiones sobre 105 procesos de ensefianzs -
aprendizaje.

Contrariamente a una posicién recuccionista sobre el campo de fa formacion general, el enfogue
disciplinar que se propone e intenta recuperar la logica de pensamiento v de estructuracion de contenidos
propic de los campos disciplinares z la vez que pretende. desde dicho modo de estructuracion de ios
contenides, fortalecer tas vinculaciones entre |ae disciplinas. la vida cofidiana, las practicas sociales v desde
808 contextes las pracicas docentes para favorecer melores y mas comprensivas formas de apropiacion
de jus saveres. '

El desarmllo actuaiizado de fas disginlinas incorpora los probiemas de ia vida contemporanea y fos
abordajes ¢e los tatamientos particulares. Indisolublemaniz = elio. la reflexidn v conooimiente del caracter
historice de ies conocimientos disciplinares ¥ sU contextualizacion en el aspacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial pars evitar ia naturalizacion v ritualizacion ¢e! conocimiento, a8’ como
para comprenaer su caracter fistonico v provisoric,

En sintesie, el camno de ia formacian genera: esta dirigide & desarroliar una sbiide formacion
Fumanisica v a dominic de los marsos concer fuales intarpretativos v valorativos parz e andlisis v
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comprension de le cultura, el fiempo v comexic histérico, ia educacion. ks ensafanza. o :aprendizeje, v a la
formacion de juicic profesional pare Iz actuacion en contextos socio-culiuraies diferantes. Se vincula

- La adguisicién de informasion v 12 construscidn de conosimientos suove la diversidag socio-cubtural ¥
ias condiciones v desafios que ella plantea para iz vide en convivencia,

- Elabordaje de las tzortas y resuliados de investigacion que susientan y permiten comprander de mejor
manera lae caracteristicas dal aprendizaje v de |s ensefianza en contextos diversificados

- L& apropiacion de contenidos conceptuales. intarpretatives v valorativos que pueden dotar 8 los futuros
docentes de herramientas capaces de describii, analizar situaciones vy procesos sccioculturales
propios de uUn centexic de mayor complejidad.

- El abordaie de contenidos disciplinares, que puaden avucar a entender los procesos politicos aue
generaron las condiciones gue experimeantan las sociedades,

- Ei tratamento de tas disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partr de un campe
semantico coherente. con unidad y significacian autdnoma y una estructura sintactice especifica gue
favorece el analisis de ios diferentes métodos de produccidn de! conocimiento.

~ L& consfruccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan 2 los futuros docentes
proveerse de una formacion de base solida sobre 2 cual construir compeiencias profesionaies
aplicadas.

- Contenidos gue coadyuvan @ una formacion profesional critica, ta cual. por vincuiar contenidos
disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion poliics de un educador
comprometide con el desting de fos puebies, v cuya preocupacion trasciende |2 mera esfers educativa.

Campo de |z Formacion Especifica

Esim campe aporte los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensehar ia
disciplina en ia Tducacion Secundaria. Posibitare 2 ios fuiuros doceniss aproximaciones divarsas ¥
sucesivas —cada vez mas ricas v complaizs- @ Objsto de conacimiento, en ur procese espirsiade de
regefiniciones aue vava ampiiando v profundizando las significaciones niciales. E

Ca'npc de Formacion
Especifica comprande el conjunto de saberes qus resultan necesarios para el desarrollo ge las canacidades

fJ

gue definer: el sjercicio de iz funcior cocente Constifuve, por 1o tanto. un aspecic crucial o= iz formacion
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el docents, va que, Junto cor las experiencias iomativas Dropias de 10¢ ofres campos, aporia herramientas
conceptuales y metodoidgicas relaiivas al tratamnts v al estudio de lafe discivlinal/e especificas pera s
ensefanza, la didactica v ies tecnologias educativas particuiares asl comoe de las caracierisicas y
necesidades de ios alumnes & -wvel individua! vy coleciivo en el nival sacundario.

L0s conienidos ael CFE se articulan con el CFPF de das formas: a) & partir de las informacionas
que provengan de las indagaciones v observaciones gue efectien los estudiantes v gue puedan ser
pertinentes parz analizar v refiexionar acerca de problemas especificos d&i rive: v 12 modalidad: b) con
relacion a los apores sustantivos para las decisiones didacticas que debe fomar el futurc docente an las
instancias de practice v residancia.

Sobre ta base de tas herramientas conceptuales desarrolladas en la formeacion general, los futuras
docenies requieren apropiarse de un conjunts de sabsres y practicas que les permitan resolver los desafios
que se le presentaran er el auta y en la comunidad. Los estudiantes de este profesorado iz-inién
desarrollaran competencias relacionadas con:

- Facilitar los aprendizajes a fravés de estrateqias didacticas que apunten & resciver problemas
significativos v relevantes para e! contexto social y culturat particular de ios sujetos.
- Condugirios procesos grupales v facilitar la integracion social.

- Acompahar el avance en g aprendizaie de ios/as alumnos/as identificande tanio ios factores que lo
potencian come los obstaculos que constituyen difisuttades para &f aprender;

- Seleccionar yio construir materiales v recursos didacticos a pariir de criterios fundados desde iz
discipiina que permitan &l uso significative y relevante de los mismos.

- Reconocer v utilizar ios recursos dispenidles en ias instituciones de educacian secundarie Darad su
aprovechamiento en ja ensefanza,

- Programar y reabizer evaluacionas dizgnosticas, infegradoras. continuas y sistematicas, centradas en

les procedimientos y saberes propios ¢ Ia discipling, aiendiende a i diversidad de suietos. situacione

r

g,

L

Yy contexics, y gue pemmilar valorzar cualitativaments los logros v potencialidades de losia
alumnos/as.

g
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- Selectionar v stilizar nuevas tecnologias de maners contextualizada, como una altemative valida nara
la aproniacion de saberss actuaiizades v como polenciadoras ¢e ia ensehanza v 0z la paricipazian
activa deflla alumnaiz en su Propit proceso de anrendizaie

- Comprender iz responsabilidac gie implica e uso spgia! v digactico de las nuaves tecnoiogias er tanio
medio pesibie para la inclusicn sonial

- Recenocer las caracteristicas ¥ nscesidades del contexto inmediats ¥ mediato de las instituciones vy de
ios sujetos 2 fin de adecuar las MeTvenciones educativas en diferenies contextos y modalidades def
nive! secundario.

Campo de ia Formacion en ia Practica Profesional

Este campo se organiza en tormo = la practica profesional docente. Busca resignificar la practica
educativa desde las experiencias pedagogicas v conocimienizs de los Olros campos curriculares, a traves
de Ia mcorporacion progresiva de los estudiantes en distintos coniextos socioeducativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo. se iomaron como referencias generales parz ia
organizacion del mismo, las normas y documentos vigentes comg:

“ Reglamento de Practicas y Residencia en las carrerac de rormacion Docente. Res. Ministerial
N® 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, iinisterio de =ducacion, Ciencia y
Tecnologia de iz provincia de Salta

* Regimen del Docenie Co-formador Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio ge Educacian, Ciencia y Tecnologia de a provingia de Salta.

% Disefio Curricular para Educacion Secundaria (2012), Ministeric de Educacion, Ciencia y
Tecnoiogia de fa provinciz de Salte,

< "Recomendaciones parz Iz eizboracion dal Campo de !z Fommacian en Ia Fractica
Profesional”. Area de Desarrollo Gurricular insfituto Nacional de Formacion Dozant

Loy

Resignificar 2! lugar de la practica en iz formacion docente {Terigi, 2004) requiere:

m

roprimer lugar, actualizar ia historiz aprendida como alumnosias en & curso dg i3 fraveciorg

8ST0iar previa, (o aue impiica una aisposicion personal de joc estudianies v los docenies formadoree pars
- analizar aguelias matices Que pueden corstituirse en obstacuia epistemoidgico y pedagogice en g

nr
vy
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formacion como futuros/as dosentes. Esio es, genarar los dispositivos que posioiliter revisar an forma
insisiente fa experiencia formativa previa de los estudianies

En segundo t&rmine, asercar tempranamente a osias estudiantes @ la prachica, por medio de
situaciones guradas v acompafiacas que permitan acceder & la divarsidag y compiefidad dt i@ realicad de ta
educacion secundaria. Este es, ampliar ins ambitos de iz practica de los futuros docentes &l conjurite de
instituciones de nival secundario y a la variedag de situaciones ge aproximacion a ia tares dal docente, Se
hace nacesario disefnar un complejo dispositive de construcsion de |z practica docente que incluya frabajos
de campo, trabajos de disefio, micro ~experiencias, primeros gesempefics, sic.

£n tercera insancia, implica replantear iz ralacion entre = Instituio Formador y 1as tnstitucionss ce
Egucacion Sesundaria asosiadas, en fanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en ambitos
para reconstruir y eiaborar el saber pedagdgico desde un proceso diaiéctico y en dinamismo permanenie?,

En esfe dif g0 sobre iz propia experiencia de ensefiar |as e peniencias de otrog, fa vids cotidiana
en fas aulas y las ieorias de iz educacion, es posible configurar una experiencia que contribuys a consolidar
la demacratizacion ds ia formacion docenie en particular y de la escuele er general. Uns reflexian tanto
individual como colectiva, que tenga como norie la formacitn de profesionales reflexivos no séio desde una
tecnica o praciica, sino tampién asumiende un compromiso &tico y politice, en tante aciores compromefidos
ceon su tiempo en la bisgueds de précticas méas justas v democraticas ”

En este sentido, e Campo de Formagion er la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje verfebrador v como une entidad interdependiente dentro del Curricuio de ia Formacion
Docente para la Educacién Secundaria, y tiens como fin permitir & guienes estan aprendiando a ser
profesores/as, i oportunidad de probar v demastrar el coniunte de capacidades que se van construyendo
en su transite por ia carrera, & fravés de simuiaciones y 0¢ mtervenciones progresivas er: ias instiiuciones
educativas que les permitan participar, realizar el andlisis y oroponer soluciones © meioras a situasiones ¢
casos gue integren variadas dimensiones de i3 practics v profesion govente, en multiples escenarios o
contexfos socic-educativos que e postefion consttuiran sy gspacic real ds fabaje v de desarralio

profesional.

=

Terigi, © (2004} Panel "Mropuestas Nacionales pare ias praclio
{Coerdinagor de edicion) “Précticas y residencias, Memaoria. experle
"Recomensaciones pare 1z elaboracion oe disefos currictiares. NFT

as v fesidencias er s Sormacion Docente” en: Giméner Gustavo
tditoriai Brujes. Cordobe

fC7 or2
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. (SR

Er pos de ello. sers NECesarnc, enire nires desafios inherentes 3! desarrollc de este Campz

- Favorecer {3 integracion entre los mstitutos y las Escusias asociadas en fas gue se realizan

las practicas. como aliemaiive ciave para e desamollo ge nrovectns conjunies v de

experimentar variadas aliemnativas de actuacian por pare ds

los/as fuiurosias docentest,

Para elic se impone recuperar el trabajc compartide con los/as docentes de las escueias

asociadas anticipando que modificaciones son necesariag para acompanar cualauier intenio

de mejore. Las institucionss sducativas de Equsacion Secundaria constituyen ios ambientes

reaies ded proceso de formacion an las practicas

- Facilitar lz movilidad de ios/zs estudiantes en escenarios muftiples v en s integracior de

grupos que presenien gran  diversidad, que permitan el

contextualizadas que se consiifuyan en vehi

reflexion sobre fos sujetos y €l aprendizaje. sobre

desarrolic de praciicas
culo articutader parz la problematizacion y
la ensefianza y sobre |a propia profesion

docente, compartiendo fas reflexionas personales en ambitos contenedoras coordinados por

ios docentes involucrades.

- Censiderar gue es importants reconocer gue |2 formacion en las practicas no g6
rabajc en las insfitusiones de Educacion Secundaria, sing e aprendizaje modsilzador que
se desarrolia en el instituio. 2ar elio, es imponante favorecer la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianze actives y diversificados en los mismos.

o implica el

- Asegurar que fanto ias nstituciones y ios docentes & cargo de este Campo. como las

escuelas asociadas y log propos esiudianies, conszcan el Modelo de Formacidn que orienia
las Practicas Docentes, de modo que 1as experiencias escolares efeciuadas en esios

espacios tengan incigenciz sohre o bosterior desempafio profesional Y s& conviertan en

espacics nara constiuir y repansar iz tarea gucente y no simplemente pare observar

- Elle supons redafmiy Ins dpes e intercambios enfre of ISED y las escueias

impiicande 2 un mavor nimero g

44}

* Reglamenio de Fracicae v Residencis en
Bausacidr: Superior, inisiara de =4y

deoentes para mejorar ia caidad de las or

- Miristerial N® 3418112 Diracai

o -
Salls

asotiadas,

acticas que

on Gengrai de
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realizan losias estudiantes {equipo e profesores de practica y docentes co-formadores de
fas escueias asociadas®)

Concebir fos proceses de Préctica Profesional como acciones holisticas, integracas a ios
resiantes espacios curriculares presenies en los Disefics. asi come de confrontacian
tedrico/practica. En esie sentido, también ios procescs de Practica Profesional deben ser

practicas imiricadas er las propias institusiones en |ae que se realizan,

10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra v horas reioj)

-, . 3
Carga horaria por afio académico warga h?rar:a por campo
: formativo
Ano | Hora Catedra | ‘HoraReloj F.G. FIE. F.P.P.
10 1008 756 364 528 36
28 1024 758 240 856 128
3 944 708 240 1 12 197
AL 975 T2 i 96 G4 256
TOTAL | 3.852 2,964 960 2.320 672
10.3. Carga Horaria por Campe de 1a Formacién y norcentajes relativos
| Campo de la Formacion {Hs. Catedra| Hs.Reloj | Porcentajes
Campo de ja Formacion General 950 720 24,3%
Campo de la Formacion Especifica 2320 | 1740 | 56,7%
ggrflpg deiia rormacion en la Practica 1 672 504 17%
Profesiona = -
3 Total 3952 . 2984 | 100%

. Res Ministeria N°® Z5834% Direccian General de Edusacion Superigr, Winisieric e
rovingis oe Sgite,
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10.4, Canticlad de U.C. por afic, campo y regimen de cursada

Cantfidad o2 UC

; ' Cantidad de UC por afo y campo Cantidad de UC por afio y régimen de |
por ano | cursadsa
| Totai | F.G. E. EPRP Anugies | Cuatrim.
R 4 5 1 4 b
. BN 6 1 5 5
3 b 3 £ 1 \ 3 j 7
4° 10 2 7 T 5 5
Total | 4G 7 ! 4 17 ' 23

10.5. Definicion de los formatos curriculares que integran ia propuesta

S nan previsto en el diseno curticular distintos formatos de unidades curriculares considgerands la
estruciura conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a ia praciica docente. Entendiendo por “unidad
curricuiar” & aquefias instancias curriculares gue, adoptande distintas modalidades o formatos pecanogicos,
forman parte constitutiva del plan, organizan 13 ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudianies.

El preseme disefio contempla los siguientas formatos:
¢ Maierias

Definidas por {a ensefanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
mestodologicas para s infervencion egucativa de vaior troneal para la formacion. Esias unidades se
caracterizan por brindar conocimientos v, por sobre toda, modos de pensamienio y modelos expiicativos de
caracter provisional, evitando tedo dogmatismo. como se corresponde cor el caracter del conocimienic
cientifico v su evolucion 2 través del tiempo. Asimisma. elercitan a los alumnos en el analisis de probismas,
l2 investigacion documental, en iz interpretacior de tapias y graficos, en fe prenaracidn de informes, la
giaporacion de banco de dates v archivos bibliografioos, en of desarrollo de Iz comunicacian oral y escrita v,
an peneral, en ios metodos de trabaio inleieciual ransferinies & s ancién profesionai.

Su duracion puede ser anua’ o cuatimesiral. Se maniane régimen actual de asistencia y de

exdmenes parciaies v finales pare su agrediacion

I3
(&bl
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Este formato de materie, es una estructura discipiinar propiamente diche, v por lo tante tiene ur
predominio marcade de Iz teoriz en caracter de marcos referenciales aue le permitan al estudianie gjerciar
a5 competencias enunciadas. Sus princinales caracteristicas pedagsaico-dicacticas son las siguientes;

<

< Poruna parte ia transferencia del conocimiento se plantea desde la fransposicion didactica, oor g
otra, & contenido serd separado nor el docents en nic iensiejes tematicos definidos en loe que
primara {1z unicidad.

< Dichee nicleosiejes tematicos serdn organizados en relaciones jerarquicas, @nio 2 nivel intemo
del nicleo como en iz prasentacion de los nlicleos entre si.

% ias practicas evaluaiivas para el formato deberan estar orientadas hacia o idenfificacion de
conceplos y problemas genuinos de la disciplina, v hacia la construccion y deconstruccion de
concepics y relaciones disciplinares.

< s impeortante le formacion ne solo de! dominic de 2 sintaxie entre loe distintos concepi.;
cesarrollados, sino tambier e posibilidad, por parte de! estudiante, de gensrar dicha capacidad de
sintaxis.

< Debemos mencionar también fa importancia de evaluar el manejc de las haramientas
metodologicas propias del sistema epistemologico. Sin dicho maneio mal puede resiizarse 2
transferenciz del conccimients.

< Debera también formarse al estudianie en la toma de posicion frente 2 los marcos tedricos
desarrollados, en la fundamentacion epistemoidgica de dicha posiura, v en la capacidad de
defensa de lz misma con argumentos convincantes, bien fundado y expuesto de manerza clara,
coherente v idgica.

% Paro elic el estudiante deber2 ser capaz de tomar decisiones epistemalogicamente bien funcadas,
«  Practicz Docente/Residencia
Son espacios sistemnaticos de sintesis e integracion de conocimientos 2 través de le realizacion ds

frabaios de campo que implican procesas de inda agacion en terreno e Intervencionss en espacios acoiados
(dentro de lo diverso) pare los cuaies se cuenta con el acompafiamiento de un profesorfiutor. Permiten g
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contrastacion de marcos conceptuaies vy conosimiemﬂq en amhitos rsales v & asiudic de sitvaciones, as
come el desarrofio oe capacidades para ia produncion de conacimientos en contexios especiicos

Con este formato curricular se proponer las practicas docentes, en trabajoe ge particicacion
progresiva en et dmbito de la practics en fas escueias, en gl auia y en olros espasios formati ves, o’esde
Instancias de observaciones del entorno institucional. entravisias 2 aclores de iz comunicag escolar. andliss.
de documenios y organizadores escolares, relates de experiencias, ayudaniias iniciales v wiorias en
marcc de programas nacionaies yic jurisdiccionales de inclusion yio terminalidad. Es decir, el
pasarz por practicas de ensefianza de contenidos curricuiares delimitados hasta |a residencia docente con
provecios de ensefianza extendidos en ef tliempa

estudiante

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, porio
cual es relevanie e aprovechamients de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de ias practicas
docentes. Es decir, durante el desanollo curncular, los sucacivas trabajos de campe recuperen las
refiexiones y conocimientos producidos er los periodos anteriorsz, pudiendo ser secuenciadas vy arficllados
progresivaments,

Se fia pensado en una duracion anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de ia formacidn general v especifica. Los conienidos abordados se debiaran reconceptuaiizar a
la luz de ias dimensiones de la praciice social y educative concrata como amoiios desde los cuaies se
recogen problemas para profundizar aspectos especificos er: posibles seminarios yiD COMO espacios en los
gue las producciones de los talleres se someten a andisic,

Los trabajos de campo desarrolian la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documeniar,
relatar, argumentar, recoger v sistematizar informacion, reconoser y comprendar ias diferencias, siarcitar el
anaiisis, trabajar en equipos v elaborar informes: desarroliande procesos  de ndagasicn er contexios
delimitados {socic-comunitario. institucional y/o aulico).

Este fipo oe organizacion curricular, se soredita con un ‘cologuio” individua © grupal para
presentar ia produccion final, que dé cuenta del process reaiizado en el campo socio-sducativo yio
institucionai-aulic. Pueden considerarse como produccion final, la eiaboracior de un informe descriotivo-
analitico sobre un proceso de reccleccidn v analisis de informacion o sobre un procase de pracfics dulica, o
de extension, a partir del sual se generer nusvas propuesias creativas para 2l tratamienic de una tamatice,
contenide yio problemaics institucional vio curricular
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Tambien seria perfinents car cuenia en ésta produggiar final de nuevos inferrogantes gue sean
refornades en 10s sucesives espacios de trabajo de campo v recreados come disparadores de un abordaie
ge mavor profundidad

Aligual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre ieoria y practica, ic
cual supone inclulr necesana € Imprescindivlemente actividades practicas cesamoliades desde marcos
referenciaies perfinentes pars el trabajc articulado.

Agui, las praclicas evaluativas, deberan concentrarse en iz determinacion gel grado ge articulacion
entre ia teoria v la practics gue se realizd pars esta instancia del tratamienic de ia realigad,

Exigencias generaies pare la acreditacion def Trabajo de Campo:

<+ Arlicuiar teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, gue puede piantearse en
forma bidireccional,

% Alcanzar ung . uduccion final que sintetice i procese ds frabajo en el campo. Produccion que.
desde un nivel descriplive, avance hacia el andlisis critco argumentado, dando cuenta de
pasicionamienios perfinentes v conerentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuesias de desarolic insiitucional y/o come curricular, sobre fas cuales 1os
estudiantes generan instancias refiexives parz su para st auio correccion, segun los contexios especificos
de campe en ios cuales ss insarien anuaimenie,

« Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la producsion e instrumentacian requerida para lz accion
profesional. Como tales, son unidades qus promueven iz resolucion praciica de siiuacionss de alte valor
pera ia formacion docente. Se constituyen como un hace: creativo y refiexivo en el oue ianio se ponen en
Juego los marcos concepiuales disponities, come se iniciz e busaueda de aguelios olras nuevos que

resulter necesarios para orientar resoiva 0 intzrpretar ios desafics de iz produceion.

Se sugiere ur abordajs metodologico aue promusve el frabajc colegiive ¥ catahorative, la vivencia,

e

gy

m
i

a reflexion, el intercamic, |2 foma de decisionas v ia elanoracian de propoestas en sau oS [0S,

ran
;

vincwiados al desarrollc ge iz accion profesional Coma minime 'a eizhoracion de des producciones e
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orden practico, individiaes v /o grupales, gus penmitan = acom ipafiamiento de! proceso de aprendizajz v la

elaboracion de una produscicn final, , Gue seqiin ef obieto def wlier no necesariamente debe ser eserits,

Es importante que los docentes realicen davolugionas & s estudiantes gue les permitan reconozer
fortalezas y dificuliades en sus procesos de aprendizaje Dichas producciones se iran co-evaluands (entre
docente ~ estudianie, estudiante — estudiante v permitiran realizar el el sequimienic ce ios proceses de
aprendizaje de los mismos.

Estraiégicameniz al formato, éste se acredita con un ‘cologuic final” individual o grupal, para
presentar Iz proguccion que de cuenta del proceso realizado. Puaden considerarse como preduccion final fa
gizboracion de un informe descriplivo-anatitico. un proyecto, ei disefio de propusstzs de ensefanza,
elaboracion de recursos pars le ensefianze, entrs ofros.

-0s {alleres plantear, como ningln otro formato. una tension inevitable enire teoria y practica Un
taller debera incluir necesariz e imprescindiblemante actividadas praclicas ciaras v completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo talier debe dar por resultado una produccion tanginie.

tas practicas evaluativas de los talleres. deberan concentrarse en iz determinacion del grado de
articutacion entre la teoria y la praciica que se reaiize parz esta instancia del fratamiento de iz re alidad. No
existe punio de tratamisnto del conocimiente con mavar aplicacion praclica a la realidad que ef formato
pedagdaics de taller

.2 arficulacion enire Ia t2oriz v ks practica puede plantearse en cualquiera de ias dos direcciones
posibles: ¢ bien Ia teorla se aplica para |z resolucion nractica de un problema, o bien la resolusion de un
probleme praciso sirve pare demestrar los principios involucrados y amibar a conclusiones tedncas

Exigencias pare las practicas evaluativas de los talieres

“  Aricular teoria v practice come instancia ¢z Tatamiento de i realidad gue pueden planiearse en
forma bidireccional.

% Aloanzar una produccion aue puede revestit formas distntas. resolusion as un probleme

produccion ge maieriales ¢ obj

+) £ oA o - =
210%, BIS2A0 68 ur proyasto,

< Lvaiuar fos prozesos v resullados de produssion,

o
i
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<+ Reflexionar sobre Ins proceses reaiizados,
«  Seminarios

S0n instancias acadamicas de sstudic de problemas relevantes para iz formacion profesional
Incluve Iz reflexic’)n critics de lag Concepciones ¢ supuestos previos sobre tales probiemas, que los
esludiantes tiener incorporados como resuitado de sy propiz 'experieh-‘c‘:a, para luego profundizar su
comprension a fravés de la fecturs v e debate de materiales bilicgrafices o de investigacion. Los
seminarics se ataptan bien g ia crganizacion por temas/problemas,

Lz caracienstica pedagogios — didacticas de las unidades curmcuiares organizadas desde este tipo
ce formate, deberd ademas de contemplar un problemz o tema ceniral gue da unidad z los contenidos v &
las actividades. ur: hilo conductor que dard unidad  ios mittiples abordaies que se realicen del tema. FI
ema constituira una unidad de planteo v acreditacion er si mismo.

Las practicas evaluativas d< del seminario exige identiiicar y definir ef problema, como asi también
la linea de ebordaje de! objeto ge estudio.

Debera evaiuarse tambien la identificacior de hile conducior gue se ha utilizado durante e
desarrolio dal mismo.

Dado que normalmente se realizaran malfiples abordajes al seminario, debera el estudiante ser
capaz de dentificar cada uno de dichos abordajes. elsgir el gue considere mas adecuado tomandec posicion
respectc de eflos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, tiene con respecto & las
otras alternativas posibies.

Deberé también, reaiizar ta articulacion interna del plantes. v ser capaz de oraponer las linsag gue
se derivan del tratamiznto de cada unc de ellos.

En resumen, fas préacticas evaiuativas para ics seminarios exigiran:
% Identificar problema o finea de abordaje del o obiefe de esiudic.
< lgentificar hiio condugtor,

«  Rewiser mUltiples abordaies v tomar posician poi una linez estapleciendo relationss con las otras

alternativas,
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% ldeniificar arficuiacion interna el pianteo.
< Froponer lineas derivadas de fratamients,

10.6. Estructura Curricular

Primer Afc
Cod. : Zf;;:g ' Unidad curricular I 1°Cuat. | 2°Cuat | Anual

| ' CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

1 Materiz Fedagogia &

2 Materiz Dicactica General 3

3 Materta | Psicologia Educacional 6

4 Taller Lectura y Escritura Académica i 3

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

5 | Malena introduccian a iz Lingiitstica ! .

6 | Maiena introduccion a la Literatura P 7.

7 T aler Normativa de |2 Lengua Espafiola : )

g Maleria Literature Espafinla &

9 Materia Literatura Anglosajona £ )

CAMPQ DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

10| g;‘ﬂiﬁii Practice Docente I Contexto, Comunidad vy Escuels® . 8

: LT ! ,
[ TOTAL HORAS CATEDRA | i 19 N

(*) Dentro de ia Practica Docente | se desarrollan dos Taileres Integradores, simultaneamente por
clgtrimestire.

En ¢! primer cuaiimestre e eje de la atticulacion es: “Métodos y Técnicas de indagacion”. En el

$egunoc cuatnmsstre se desarroliz, también dentro de iz Practica Docente 1. un segundc Talier Integrador
Cuyc eje es: “Instituciones Educativas”.

Se reguiers 2 asignacion de 3 (tres) horas anuales para e responsable de Practica ty 3 (ires: horas
cuatrimastrales para cace perfil responsable de caga Talier Integrad

En ei Campo de Iz Formacion de lz Practics Profesional ios Talieres integradoras  que acompafian & la
Practics Docante 1 se dosarolian en el instiiuic y en el acomsafiamiento dei rrabajo de campe en
simuliénec con esta, como pareja pedagégica
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Sequndc Afig

Cod.| PO Unidad curricufar C f°Cuat | 2Cuat | Anual
1 ; i
CAN-T OE LA FORMACION GENERAL
1 Matens Sociagls de te Educacion i & :
12 Materia Historia Argenting v Latincamérice &
s | g Tecnclogias de la Informacion y ia Comunicacion — | ,
3 Taller , TICs : 3
3 CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
14 Materiz Gramatica de la Lengua Espafioia | i 4
15 Maieria Lingiistica T
P15 hateriz Liigratura Argentina | L
i Materiz ! Literatura Hispanoamericana | 4
18 Materiz Didactica de |z Lengua vy la Literaturs | 3
e Materia | Sujeios de ia Educacion Secundaria & ‘ ,
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
2% Practica | Practca Docente |1: Gestion institucional, Curricuium y 4
. Docente Ensefianza** ‘
TOTAL HORAS CATEDRA 12 12 20

(™) Dentro de la Préctica Docente Il e desarrollan dos Talleres Infegradores. simulianeamente por
cuatrimesire,

Er: ef primer cuatrimestre &l sie de iz arficufacion es: “Curricuium y Organizadores Escofares def nivel
secundarfc”. (A cargo te un generalista;

En el segundc cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente Ii. un segundo Taller
Integrador cuyc eje es: “Programacion de la Ensefianza en Iz educacién secundaria” (A cargo de ur
Especialista disciplinar]

Se requiere [a asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el respansable de Préctics |f v y 3 (tres] horas
cuatimestrales pare cada perfil responsabie de casa Taber integrador.

En & Campe de iz Formacidn de fa Pracica Profesional, los Talleres Integradores que acompanan 2 iz
Practice Docente || se desarrollan en ef mstitute v an #f acompaiamiento de! trabajo de campo en
simultanec con ésta, como pareja pedagdgica,

[€%]
L2
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Tercer Afc

 Tipode [T T T

|Cog.; P Unidad curricuiar t°Cuat | 2Cuat | Anuai |
! | unidad g | i o
‘ CAMPO DE LA FORMACION GENERAL l‘
Mﬁ T i im i
» i | _Mareria | Historta v Politica de |a Educacior Ar : | |
22 1 Materiz 5 Filosofia f ; & ;
| 23 | Maieria | Inclusidr Educative en &l Nivel Secunaano L g ! !
i CAMPO D L& FORMACION ESPECIFICA 9
o L H e T T e 3 H R
[ 24 ] Ma@a L chac’ica cSpecial G€ ja Lengus y la L;teraﬁura L ' N
L 25 1 ateris | aramatica de |z Lenqua Espafiolz || | ! L4 ]
; 2? §emjnario : Literaryra Hispa{}oam_ericana!;‘ L4 i
27 | Seminario | Lieratura Argentina |i ] 4 |
7 Gom f ! - ] =
f 28 | Materia Latip ; & | i i
U260 Maiena | Psicolingistica ! E & * G
i CAMPG DE LA FORMACION EN LA PRACS - PROFESIONAL g
| | Practica | " , . | I | .
D30 C b practica Docente i racticas de Ensefianza™ | ' B
| | Docente | |
TOTAL HORAS CATEDRA L1 o ] o3|

(™"} Dentro de la Practica Il se desarralian dos Talleres Integradoras.

En el primer cuatrimestre e Taller Integrador tiene coma eie ce articulacion: ‘Evaluacion de jos
Aprendizajes en la educacion secundaria” {a cargo de ur generalista)

En el segundc cuatrimestre l Taller infegrador: “Materiales Didarticos con ias TICs en la Ensefanza de
la Lengua y la Literatura en la escuefa secundaria.”. (£ cargo de un especialisia)

Se reguiers ta zsignacion de 6{seis) horas anuales para e responsable de Practice Ui {Especialistz
discipiinar} y 3 itres) horas cuatrimestrales para cada perill responsable de fos Talieres tntegradares,

Er el Campo de i Formacion de |4 Praciiza Frofesional, los Talisres Infagradores se desarrolian er of
mstifutc en simultanee con éstz. come pareje pedagogica.

ta Practica Ili se desarrolia en 3 {tres] horas institucionaies ¥

estudiantes,

%]
P
=3
a]
%]

pare el acompafamisnio a jos

Para el acompahamiento se requiere de un Zspecialisia 2n al Nive! designado anuaimente nor £ iseis)

u
horas catedras, que conforme ef g0Lips de Practice.
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Cuarto Ado

iggg,] o | Unidad curricular C10Cuat | 2Cuat | Anual
; . unidad | ‘ i :
L CAMPO DE LA FORMACION GE NL.RAL
KL Materz | Formagion Etica v Ciudadana | | 3 ;
32 | Seminaric ! Educacien Sexual integral > 3 i
CAMPO DE LA FORNAGION ESPECIFICA

23 Seminaro Literatura Romanicas 3 I
| 3¢ | Seminarip | Literatura en lengus portuguesa 5
3% Taller Taller de Escritura Creative ‘ E

3 | Taller Tealro 5

. - ED{: {Sociolinglistica, Teoriz Literaria, Literatura Y sUS | =

# | weminar didlogos con otros discurses esiéticos) : =

38 Talier Lingliistica de! texio : 4

39 | Seminario | Prrvamdticas de la Ensefanza en Lengua y Literatura | 3

CAMPG DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
40 } Kesidencia ractice Docente 1V: Residencia ™+ ; 8
TOTAL HORAS CATEDRA 8 L 21

(™} Dentro de ia Préactica |V se desarrolia un Talier Integrader anual. £f eje de la arficulacion es: “La
sistematizacion de las practicas en {a escuefa secundaria’ En el Campa de iz Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular (Taller Integrador) que acomparia a la Practice Docente 1V se desarrolia an
et instituto en simultaneo cor ésta, come pareja pedagogica.

Se requiere fa asignacion de 8 {ocho) horas anuales pare el responsable de Practica IV (Especialistz
disciplinar) y 3 (tres) noras anuales para 2l perfil responsable dal Taller integrador,

a Practica iV se desarolia en 3 (tres) horas institucionaizs ¥ & (cinco) pars &l scompafiamiento 2 10s
estudiantas.

'f

ars el acompafiamienic se requiers de Ur Espectaiisiz del Niva) cesignado andaimanie por § (ocho) horas
catedras. gue conforme el equipo de Praciics.

[]
R
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Uridades Curriculares

Campe de iz Formacion Genera

Denominacion: PEDAGOGIA

Formaio: Materia

Regimen de cursadc: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefic Curricular: 1° afo - Campc de ta Formacian General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras Reloj Catedras | Relo] |
| "6Hs.  430Rs. | 9 Hs | 7T2Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender v anaiizar a lz Educacién como una practica social, determinada por facioras

histonicos. politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Promover una visidn critica acerca de las constricciones macro v micro politicas v culturals
como de fas pesthilidades de resistencia y emancipacion.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemologicos, fedricos  socio-nolitico-
econdmices que configuran las perspactivas iedricas de la educacion contemporanez en tome a
lzs actuales demandas de ia escuela secundaria

- Adauirir herramientas tebricas v melodologicas pare iz refiexion sobre el campo de l2 practica
educetiva que contribuyan a Iz formacion profesiona: acorde ai nueve perfil ge: docenie dal
nivel secundario.

Descriptores

T

",

Desarrollo historice del campo pedagbgics.

,
i3
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o
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Pedagogias livertarias Pedagegia iinerante. Pedagog

- o2 iz Diversidad Aporles de ios grandas

La educacion como practica social.

Funciones sociales de {a educacior. & dilema pedagégice: criticos o reproduciores del orden hegemanico.

m

| carecier mitificador de tas relaciones de peder en la relacion pedagogica. Le conformacian de lais

identidad/es v précticals docentefs a iraves Ge ias tensiones especificas del campo come: formacion -
humanizacion, auioridag — poder del docente, tension ibertac - autoridad enire estutiiantes v docentes,

Lz transmision como eje dsf guehacer pedagogice.

Transmisicn y la disciplina de los alumnos. experiencias pedegogicas v procescs de subjetivacion. La
diglecticidad dei fendmene educative, | 2 consiruccion de ias subjetividades e dentidades en e contexto
aciual de ia escuela secundaria ¥ 8U relacion con enfoques pedagogicos. Nuevos abordajes para pensar ia
reiacidn educacion- sociedad Educacion vy nobreza,

Denominacion: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia
Régimen de cursadc: Anual
Ubicacion en el Disefic Curricutar: 19 afo - Campo de ls Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

|__Horas Semanaies | Toral carga Horaria |
 Catedras | Relo] | Catedras i Reioj

I 3Hs.  215Hg | 96 Hs. 72 Hs,
L=  &ons | 9Hs. . 72Hs
Finalidades Formatives

- Comprencer Iz compigizad ge los procescs de ensefianza sistematizada, tanmo gesde g

anglisis de sus propios modelns come  desde ias principaies tecrias  dicacticas

i e,
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- Analizar los diferentes mecanismos de suietion e dichos modeios v 1801ias a procesos

Congi.uigos nistoricamente v condicionados socialmente en |2 escuels secundaria,

A1

‘eflexionar sobre las principaies onsis v desatios que afrontz la ensefianza en af nival
. 9 ¥ g

secundanic en ia actualidad con especial referensia a io logal v cesde aclitudes propies de la
MGagacionh educativa,

- Reflexionar sobre et compromiso sacial y &lice que requiere el rol docenie en & marco de los
actuales contextos socic-agusativos.

- Adguirir habilidades iniciaies para disefiar procesos de ensefianza desde criterios
transformadores de las practicas vigenies,

- Reflexionar criticamente ante |3 programacion, las estrategias, los medios y la evaluacién de
las propusstas didacticas en el nivel secundario,

Descriptores
La ensefanza como practica docente ¥ como practica pedagbgica

La didactica come disciplina pedagdg

ica. Evolugion del pensamienta didactico. Le dimensidn técnica,
fecnologica, arfistica de la Didactica. £ proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de Iz Diddctica
Teorias curiculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefic de! curriculum Niveles de concrecion
curricular. Los Disefios Curricuiares del nivel secuncario. Desarrolic de! curriculum: su realizacion practica,

La planificacion didactica,

El Provecto  Curicular instituciona:.  Planificacion anuai. Configuracion de! Conccimiento escofar.
Transposicion didactica. Las intenciones educativas. Los conienidos de fa ensefianza. Dimensiones.
Criterics de selsccion v organizacion, Modelos de organizacion de contenidos: disciplinar. mierdiscipiinar
giobaiizado/integrade v funcional

Metogoiogia de la ensefianze: principics de procedimientc, meiodos tecnicas y estrategias didacticas.
Actividades v recursoe fradicionaies ¥ lecnoiogicos en ia astual escuela secundaria, Evaluacion y
acreditacior en iz escusle secundariz ¥ vineuio con iz trayectorias eswdiantiles.

a3
(5]
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e

La gestion de las clases.

Esirategias pare disefar v gestionar ias clases. Gesfion de los tiempos v espacics con relacion 2 lag
diferentes traveciorias escolares ac’uales de log jovenes-aduitos. Bl aulz. las condiciones materiales y
subiefivas. La ciase escoiar protezanisia de los procescs de ensefianza y aprendizaie  Dimansiones,
caracteristices materiales y simboiicas Incidencias en e aulg y en la clase escolar de las actuales sulturas
juveniles. Andlisis de experiencias de de ansefianza en contextes diversos,

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materiz
Regimen de cursade: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefo Curricular: 1° afig . Campe de la Formacion General

Asignacion horaria para e estudiante:

B - T
| _Horas Semanaies Total carga Horaria |

| Catedras | Relo] | Catedras | Relo] |
[ 6Hs. ' 430Hs. | 9Hs. . 72Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender los aportes de i psicologia educesional en el estudio de las situacionas
educativas,

- Analizar y comprender los alcances, limites v efectos. muchas veces no deseados, que ha
tenido el uso de las producciones psicologicas en ios Ambitos educativos.

- Reflexionar sobre los criterios qus llevan 2 definr ig pertinencia, relevancia v suficiencia e las
producciones psicologicas pare un andlisis v cesarrolio de practicas educaivas evaluaiivos y
ponderacion de producciones en €' |z escuels secundaria,

- Refiexionar sobre la especificidac de s Grganizacion escolar de los procesos oe ensefanza:

an ic que respe-:ta 2 formato graduade y simuttaneo de ia ensefianze, regulaciones de g
tiempos institucionales v régimen académico,

joS]
(4]
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iexionar |z especificidad del tioo de construccion e conocimiento v ded fipe de desarrolio,
aprendizaje v motivacion generacos en las practicas escolares de ios suetos dei nivel
secundario.

Descriptores
Psicologia v Educacion

Psicolagia y educacion. La Tension hisidrice: aplicacionismo-reduccionismo. La tension er iz ensefanzs
escolar moderna: homogeneidad- atencidn & la diversidad. T impacie en lg toma de decisiones
psicoeducaiivas. Especificicades de los procesos educativos v escolares.

Aprendizaje v aprendizaje escotar

El' aprendizaie como proceso compleio y diverso. La construccion del conocimiento en s escusla
secundaria. Conocimiento cofidiano, escolar v cientifico. Le ‘~*zraccion social come facior activante o
formante del desarrollo. E impacto cognitivo de le escolatzacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitives. Los  criterics de brogreso en el aprendizaje escolar de os sujetos del nivel
secuncario. Los dispositivos fipo “andamiaje” v las trayectorias escolares,

Desarrollc, aprendizaje v ensefianza
Desarrcllo, aprendizale y ensefianza. La tension entre dominic general v especiiico en el desamrolle. La
perspectiva psicogendtics y cognitiva del aprendizaie Impiicancias para la ensefianza de ias-ciencias. Los

procesos de aprendizaie escolar somo experiencia ‘cognitiva’ y social los enfoques socioculiurales sobre e
aprendizaie vy el desarrolla.

Algunes problemas de las practicas educafivas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion v el desarmollo de esfrategias de aprendizaje autorreguiado. La motivagion

(=3

esde las perspeciivas psicoeducativas. Las interacciones en ol auiz y ios proceses de ensefianza y
aprendizaie. Asimetfria y autoridad. Motivacion e identificacion. &1 éxio v el fracaso escoiar como
‘construccidr’. Problematicas actuales: género, viciencia er iz escuee, procesos de estigmatizacion.
Fraciicas instituclonaiizadas.

40
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Talier

Regimen de cursade: Anual

Ubicacién en el Disenc Curricular: 1¢ 2 .« Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para ¢! esiudiante:

1’ Horas Semanajes Total carga Horariz !
Catedras | Reloj Catedras | Reioj -
__3Hs. | 215Hs. | 9 hs. | 72Hs |

Finalidades Formativas

El desarrolio curricular del Taller tiene como proposito:

- Desarrc .z habilidades para leer, resumir, comprender v escribir iextos académicos.

- Consfruir competencias de comprensién lectora, como e andlisis e integracisn de |
mformacion paratextial, iz activacion de conocimientos prevics, la reposicion de ta mformacaon
contextual. la obssrvacion de s superestructura lz obtencion de la macroestructure, iz

reduccidn de ambigledades y fa identificacion de las estrategias discursivas,

- Comprender que lz escritura es un Proceso aue se gssta en exposicionss donentes,
intercambios grupaies, lecturs de bibiiografia. v que se sostiens tomando decisiones que
atahen a todos los niveles ioxtuales,

Descripiores

Los textos académicos escritos' La acotacion de un tema, fa blsgueds dge informacion v gl
fichaje bibliografico. El diario de hitacors. slaboracion de fichas, resefzs, solasas, reqistrs de
Giase, de observacion ¢ de experiencias, lome de nNotes, resurmen, sintesis, organizadores graficos,
efinicion, raformulacion, comunicacion por escrito

cond

rr)

sanerss adguirizos, infarme. texios de
opinién. notas msmmo naies, ensavo. Tl texto de difus‘rﬁr: claniifi

2l anicuio de investigacion, ef

resumen o abstracl le ponenciz. ef poster clentinco, ia resefa, i conferenciz asa gémiza, 12
manografia, & mforme de invesfigaciar. ios manualss univars tarios. i3 tesing v 12 fesis,

iN
S
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¢ Los fextos academicos orales: sl dedaiz iz meses redonda ia conferencia, reponajes.

¢ Funcion, sifuacion comunicativa: procadimiantes de desarolio textual estraiégico v iacting,
estrucluia texwial, formas estilisticas proiotivicas de ios textos academicos oraies y escriies.

Refiexion metacogniive sobre las practizas de iectura y escriiura. Busqueds, seleccidn e
Inierpretacion de informacion de diferentes fuentes, Consulta binliografica.

Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formateo; Materia
Reégimen de cursadc: Cuatrimestral
Ubicacién en ef Disefo Curricular: 2° afo - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria pars of estudiante:

| Horas Semanaies | _Total carga Horaria |
_Catedras | Relcj | Catedras  Reloj |
| BHs, | 430Hs . 96Hs. | T72Hs.

Finalidades Formativas

A traves de elia se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para:

- Comprender el escenaric sociocultural Doitico y economico que enmarca sus desarrolios
actuales, entendiende que fz profesion docente comprende una practica social enmarcada en

; mstituciones con una manifiesta inscripgion en el campo de lo estatal y sus regulacionas.

- Conecer la reaiidad educative desde uns perspectiva socio-historica que contribuve 2

desnaturalizar of orden social y educativo.

- Inferpelar los procesos de construccidn del conosimento escolar en diversos espacios d

integracidn interculiural

(8]

- Revisar aigunas conuibuciones rerevantes da

l

& sociologis clgsica v contemporanes al

CONOCHNIENTs G as practices v estrusturas egucalivas.

G

N
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- Fealizar el analisis de la génesic v 1z logice oe funcionamients de as instituciones v ias
practices educativas comc un recurso ineviianle cera ia comprension vy {ransiormacion de

presente.
Descripiores

Sociologia de 2 educacion como discipiina. & objeto de estudio. La sociofogiz de |z educacion v
sociedad. Les tensionas histéricas

La educacion como asunic de Estado: La escusia como organizasion: tendencias tipicas. La sociologia
del conocimignto escoiar en contexios multiculiurales. La interaccior docente-alumna: poder, autoridad
pedagbgica v mandato social. £ sujete de la educacisn secundaria come agente de identidades soclales y
derechos. Le sociologia de fos maestros: la construccion histdrica v social def oficio de ensefar,

Probiematizacion de iz realidad escolar

Escuela famiiia, territorio; lecturas actuales Escusle secundaria y comunidad. Escueia v pobreza en ia
Argenfina: perspeciivas actuales, Planteos tedricos acerca de iz diversidad socioculivral con relacion s iz
igualdad de oportunidades en ef nivel secundario. igualdad o diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociaies de la educacion,

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINGAMERICANA

Formato: Materia
Régimen de cursade: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefic Curricular: 2° afig - Campo de {2 Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

* Horas Semanaies i Total cargs Horariz

Lo e v P > o '
Latedras | Reloj ! Catedras | Reio] |
| BHs | 430He | 9B5Hs = 7%Hs i

e
[9F%]
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Finalidades Formativas

Con este =spacic dentrs de & formacion general se pretende gue los futuros aocentss, er tanic
sujstos criticos v politicos Suya especificidad es iz snsefanze: '

- Keconozearn los pracesos de formacion de jos estados lalincamencanos como resuliade de un
procesc historico de construscion material v simbolica, analizandoia desde fos Conceptos
estructuranies ge iz disciplina,

- Advienar las distintas formas de escribir v explicar ia historia segun fas distintas ofientaciones
melodologicas, feniendo en cuenta les conflicios. cambios y continuidades en Américs Laiina

- Distingan enfoques tradicionales y renovados en la hisicriograffa argentina y latinoamericanz

- Cemprendan ef contexio de surgimiento de las historias Nacionales en el marco de iz
construceion defl estado, su ransformacion en “historiz de bronce™ y la necesidad de nuevos
abordajes tedricos ¥ epistemoldgicos bara ser trabajados en las efemérides Y actos escolares

- Ofrecer explicacionss Mmulticausales v en términos de procese como alternativa & Ja nistoria
acontecimentat y politica,

Descriptores

Los pueblos originarios; definician y alcance del térming. Formas de ocupacion de! espacio. produczion v
jerarguias sociales. Reciprocicag y redistribucion en el espacic anding

La conquista {siglos XVI-XVIY: el descubrimienio de ia otredad v |2 desestructuracion de las soiedadas
originarias. Formacion del mercado colonial: haciendas, plantacionas estancias y minas, g "aspacio
anding” Poiosi-Lima Y Sus zreas subsidiarias, Dominacion étnica: encomienda, mita y yanaconazgo. E
signiiicado del tributo en lag comunidades indigenas, Intearacion, resistencia v rebelionss: ambitos de
demandas v disputz,

Crisis del orden colonial Y primeres ensayos republicancs {1776-1820). Las reformas borbonizas, las
invasionas ingtesas v iag disputas cristios-peninsulares an ¢l Big de i& Plate. Lz guerra reveluciunaria:
impacio en

oy

Manc oe oore, los capitaies ¥ ias inversiones. Cambios en los circuites comerciies
tragicionaies. Diputes en fomg of Lroyecio esiamal resistencias al cenralismo, E! ideario revolusionaric v ioe

HIOYECIOs confederaes. Arigas, Boiivar v Morazan,
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Descentralizacion dei poder ¥ espacios regionaies (1826-1850). Caudilismo bandoierismo ¥ caciguismo
er Amarica Latina. Las economias regio er el Rio de ia Plata; interior anding, Litora! ¥ Buenos Aires,
Mercaoos de produccion, manc de obra ¥ d;spuras de proyectos economicos disimiles. Unitarios v
Federales. £l sistema politico y las riaciones econdmicas en |a Ceniederacion Argentina

Emergencia del orden neocolonial {1850-1880): agotamiento de ia luchs facciosa y procesc de
construccion de |z esiatidad en América Latina. Bases de | politica fiscai en los estados emergentes. {03
puebios originarios v las politicas fiberales 'BSPECIG 2 Iz tenencia de fa tierra. inseraidn en la divisiar
infernacional de! frabaja: mana de obra, capitaies v transportes. Las aconomias primaric-exportadoras,
Construceir de! estado y el mercado nacional en |z Ar rgentine: caracteristicas pariiculares. Impacto del
proceso migraiorio. Formas de expansion ¥ aproplacion de la tierra La integracion regional al modelo
productor pampeane. El proyecte lineral: iegislacion, control del { trabajp, propiedad privada v secularizacion.
L& cuestion de |a igentidad nacional v el proyecto educative,

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato: Taller
Régimen de cursade: Cuatrimestral
Ubicacion en e! Disefio Curricuiar: 2° aio . Campo de ia Formacion Genera

Asignacion horaria para el estudiante:

P I———— —
| Horas Semanales _ Total Carga Horaria
‘Catedrasi Reloj JCétedras;‘ Reioj |

3Hs, | 215Hs. | 48Hs. | 36He |
b oS [ &WdNS. ) 6dAs. | 36Hs. |

Finalidades Formativas

- Inroducir € concepte de mediacidn tecnotogico -~ didactica er la corstruccion de!
conocimiento ascolar de fa ensefiar

rro
[

- Analizar los marcos tedricos ¥ conceptuaies gue permitan comprender iz inzidencia ce las
TICe enla cultura v el conocimiento de |s sociecad aciual, en la vida cofidiana de 1os suistos vy,
&n los progesos ge aprendi zaje v d= enssfanza
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- Angiizar el impacto 0s das TICs en iz ensefanza v el aprendizale, en los coniexios
mstiiucionaies v de aula. comprendiendo su senfido, ias posibilicades v nesgos que esis

incarporacion promueve o imits 2n 1a escusia secundaria.

- Faciifar Iz organizacion didéciica de propuestas de eaucacidn con inciusidn de nuevas
tecnologias en el nivel sscundario.

Descriptores

Use v posibilidades de tas TIC como herramientas en el trayecio formative SUsoueda evaluacion y
gestion de Iz informacion. Uso de herramientas teleméticas e hiparmediales. Uso v reflexian critica sobre
tecnologias emergentes. Pracesamiento, oraanizacidon v produccion de informacion con heramientas
ofimaticas.

Produccion de materiales didacticos a partir dei use de nuavas tecnologias. Tecnologias Digitales
como recurso diaactico en le educacion secundaria. La comur.oz.2idn visual, audiovisual v multimedia. Uso
pedagégico de los recursos multimediales en la escusla secundariz. Posibilidades v apiicaciones de
TECUrSGS.

Medios graficos en educacion. Formates: periddice, revista, fanzine, historieta, fotonovala, pericdico mural.

La imagen y el sonide en la educacién: los medios audiovisuaies. Formatos ae los madics
audiovisuaies, sus posibiiidades y usos en 2 formacicn del docente, Lectura y recepcion critica de los
medios: estrategias educalivas para |z educacidn secundaria,

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: diferenies formatos v produscitn de conocimientos.
Procesos oe colahoracion v generacion de conocimientas. Evaluacion dal Aprendizaje cor ias Tecnologlas
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores
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Formato: Materig
Regimen de cursads: Cuatrimestral
Ubicacion en e! Diseqg Curricutar: 2° apg - Campo de ia Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

H_Mﬂm__‘_
! Horas Semanajes Toial carge Horaria
_Catedras .  Reio| ; Catedras  Reiol
[ 6 Hs.

_A430Hs, | 96Hs. | 77us

Finalidades Formativas

- Conocer las principales efapas en of desarrolio de o educacir. Argenting, sus dabates y
problemas snistemelogicos. culturales ¥ politicos que se sostienen tesde los ‘imaginarios
pedagogices”

- Comprender Iz compie ja dinamica que se Obera enire 1os procesos educatives, politicos

sociales y cutturales en sl devenir historico de! sistemz educelivo, el pais y Iz region.
- Comparar diferentes politicas educativas ¥ su relacion con fas diferentas coneepciones gdal
Estado, sociedad, podar v educacion.
- Analizar v dar cuenta de jos problemes educativos uesde los niveles macro ¥ micro poiitico,
asi come fas posibilidades de transformacion que toda practics politico pedagboica conlisva,
Descriptores
El imaginaric civilizador (mediados dei sigic X0

La categorfa © imaginario pedagdgico” B! g sistema educaiive nacional en & contexto de iz consolidacion def

@ en g
tade nacional, Liberalisme ¥ educacion Los planians de Jominge £ Sarmiento; civilizazian Y barbar

(TW

aemocracia v exciusian Debates de otras posturas coniemnoranes es (Juan B. Alberdl josé M Esh’ada
Miarce normativo ge! sisiema

e

I
~f
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£t tmaginaric normalists ¥ t2 formacion de iz efise vomirante ffinee de! sigie XIX v primeras décsrae
de! sigio XX,
£l Sistema de Instruccion Puolica centraiizade Estatal

pedagogia hegemonica. (o

m

andamiaie legal nacional ¥ Drovincial Lg

—

ormacion del magisterg, Furcion ge! Colegio Naciona! ¥ 12 relacion cor ta
actual escuelz secundaria Liberaiisme e llustracion, £} positivisme y su traduccin educativa Lz “escusla
iradicionaf™,

Ei imaginaric espirftualista {primera mitad det sigic XX

Modemizacionss sosigles ¥ educativas an g periode de enlreguerras. E imaginario pedagogico
espiritualista. & reduccionisme fiiosdfice v Iz “sducacian Iniegral”. La "Escuela Nueva' £0S NUSVOS Sujstos
polttico-edueativos y 8us altemnativas de inclusisn, Las ~aliticas educativas def peronisme.

El tmaginario desarroliista (primeras décadas de |z segunda mitad del siglo xX)

El agotamientc del modsic fundacional, Modemizacian incluyente y modemizacion excluyente. El imaginario
pedagdgico desarrollista, Los Provectos educativos lepresivos,

Ef imaginario neoliberal (fines de! siglo XX Y comienzos del siglo XX1)

Neoiiberaiisme y educacion, Ei modelc empresarial, Calidad, equidad. competencias y gestion. La reforms
educative de jos 90. £ ‘post-nediiberalismo”. Nuevg estaiuto legal del sistema |3 Ley de Educacion
Nacional. £ Nive! Secundario WModalidades v Cigioe. Ley de eo’ucacii)h_provmcéa!. Los desafios de |a
educacion obligatoria en 8 Nivel secundano. La construccior de politicas v prasticas educativac en |y
region NOA.
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Denominacion: FILOSOFIL

Formato: Materia

Regimen de cursade: Cuatrimestral

Ubicacior. er: ef Disefis Curricular; 3¢ afg - Campo de la Formacion General

Asignacion horariz para el estudiante:

i Horas Semanajes | Totat carga Horaria ;
 Catedras | Reioj | Catearas | Relo] |
| 6Hs. * 430Hs. | 96 Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

Profundizar la capacidad para desarroliar el pensamiento iogico-reflexivo desde la practica
personal en forma extensiva ai accionar profesional.

Reconocimienta del valor del sonosimiento filosofice para ef andiisis v 1a reflexion de 1a
experiencia personal, educativa Yy social,
Valoracion posifiva de Ia diversidad de ideas ¥ posturas en el campo de la Filosofia.

Consolidacior: de fa capacidad para producic expiicaciones de procesos v estructuras sociales
que focalicen Iz dimensian filostfice de ios mismoes, estableciendo las articuiacionae gxistentes
con oiras dimensicnes.

Promocion de fz capacidad de aciuar con autonomia, segun crilerios provios v sin soacoion

gxiema.

Descriptores

Fitosofia v
Filosdficas,

Filwoniin s
osoiiz an

PEONE I8

E! problem

El ienguaje.

Educacion. Le Ficsofia a traves de ia historia. Lz Filessoiia como inisrpelacion, Rergpectivas
Impiicancia en et andiisis v aroblematizacion en i formacion docente. Debates aciuales de

¢ 2aucacion.

z del pensamiento idgico. Lagica tradicional De ia Ibgice tradicionai a fe agica simboiice,
argumentacion.

tenguaie y metalenguale. Le semidtica semantice. siniaxis vy pragmatica.

I
[Kan]
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El probiema del conocimiento. £/ conocimiento Probiemas f

Debates contemporaneos sobre el conocimiants vy ta verdad, E

verdad. Temas v problemas espacificos que estructuran

El problema del conocimiento cientifico. |z Ciencia y

IByes, teorias y modeios. Teorias filosoficas sobre e maioda.
Sociales y Naturales, Debates epistemologicos contemporaneos.

secundaria

El problema antropolégico. Objeto y méindos. Necesidad de delimitar campos de conozimientos.

Comienze de i@ reflexion sobre el hombre, Las distintag

hombre.

Su ensefianza en el nive

liosafices sobre g
| conocimiento escolar. Procedimients

secundarno

Denominacion: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIQ

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en ei Disefic Curricular: 3°

Asignacion horaria para e! estudiante:

afie - Campo de ta Formacion General

| hRoras Semanaies i Total cargz Horaria |
| Cétedras | Reloj | Catedras Reloj
| 3Hs 245Hs. | 4BHs. | 36Hs

Finalidades Formativas
Se pretende qus el fuiuro docente desarrolie capacidades para;

- Desarrofiar un

<3}

posiura slica en {a valoracion v res
- Reflexionar oiticaments sonre las nuevas mars

neto por los sujetos con discapacidad,

& dei nivel secundaric con relecian

integracion egucativa de (dvenes y adultos con discapacidac v en su formagion infacral

conocimisnio. Lg verdad,

bare

2

| oo real. o racional v io verdaderc ¥ 8U correiato con los concepios de realidad. razon y

la refiexion sobre la Ciencia, Método, lenguaie,
=i problema del Método en as Ciencias
El conocimiento cientifico er iz escueiz

reoresentaciones del hombre. E| problema

antropoiogico v Ios nuevos paradigmas. Teorias filostficas. Debates coniemporanece filosoficos sobre el

&



s TE .
P = . 7 e Cr)
emcalenin GO (Ot .

)

s . e - "
Deesicod 4l ensolagia

Frs O o S
S Rpasaiet G e

§ " %
RESOLUCION No 3 E ? él:?; |
ot wlie femd QS

MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENSIA Y TECNOLCGIA
Expte. N° D4 20046-142586/2014-0

- Brincar herramientes que noginii 1

implicadas para iz gestion curicular ne Froyectos de inclusion en iz escusla secundaria actuz!
desde un disefic universa! v desde ajustes razonables.

Descriptores

Educacion, inclusion & integracion. Las parsonas con discapacidad, sujetos de derecho. £l medsis social
le 'z discapacidad. La educacion integrai de adolescentes y lovenes con Discapacizad Las pofiticas
publicas orientadas 2 los slumnos con discapacidad en el nive! secundario Barreras nars & ap

rendizaje v la
participacion,

Escuala e integracion. La inclusion dentro del proyecto educativo institucional. £l proyecto curricular v los

ajusies razonables con reiacion a un discurso curricular universal, Nuevos Dispositives: ia Inclusion escolar

en grupcs de Nivel Secundario en escusias Secundarnias comunes: iz Inclusién escolar en grupos de Nive!

Secundario en; escueles o Centros de educacion de serviclos de educacion integral. Acuerdos parz Iz

o e
infegracion de! joven-adulio. La centralidad de |a snsefanza v las configuraciones de apoye. &l trabaje

colaborativo entre el docente de ia disciplina y el dacente tutor.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseho Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para ef estudiante:

, . _Horas Semanales | Total carga Horaria !
‘-5\ _Catedras | Relo] | Catedras ' Relol :

s

& - kY | 3Hs. ' 215Hs. . 48Hs. : 36 Hs,
" i
19 <
1% o
1% O
1% 5
A i\fi

\\\\’:::&

(41
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y ?ECMOLOG:A
Cxofe. N C120048-142586/214-0

Finalidades Formativas

- Promover fa formacion dz profesores Que actien como ciudadancs capaces de poner en
practica ios diversos mecanismos de paricinacion de ta vida democratice v se comprometan
ef Iz defensa de los derechos humanos,

Fromover un abordaie de contenidos disciplinares, didacticos y transversaies a rravés dai
diaiogo v I defiberacion come sismento esenaial de la practica democratica.

Brindar herramienias conceptuaiec y didacticas & fin de que ios .proceses de ensefianza
aprendizaie de Formacian Siice v Ciudadana contiibivan efectivamente al desarrolic inteqra
de las personas.

- Contribuir al forialecimiente profesional de 1os fuiuros profesores 3 través de |z concientizacién
en la necesidad ¢el trabajc colaborativo e institu=2~al susientado en el cebate &tico-
democratico.,

Descriptores

La Etica Ciudadana. Lz Elica. Elica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de |s F Formacion Etica v
Ciudadana y su relacion con ef mandato social de la escuela.

La ética. La argumentacién v iz ética. El desarrolis moral. Modelos v méfodos en educacion morat. Valores,
acffiudes y normas. Las teorias de ios valores, Etica, moral y diversidad socic-cultural. La problematica de
la evaluacion de los valores y las aciitudes. La étiog de la profesion docanle.

La ciudadaniz. Debates histericos y contemporanecs. Las normas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadanfe, subjefividad v preservacion del patrimonio naturs! y cuhtural. Democracia v derechos ‘numanos
La participacion ciudadanz, arupos, sspacios v mecamsmos de participacion. Derechos y obligaciones er. e
marco de la nueva normativa electoral nacional. & brotagonismo juvent. La participacian de los jovenes en
l& agenda democratica actual, Pluralisro. oooperacic’m v solidandad. Discriminacion.

Educacion, ciudadaniz e institucion. Niv veles o ambitos de formacion, educacion. ciudadania v clitura
educacion. cludasaniz y comunicacion; educacion. ciudasania

ariencias mstitu:fsna:es para iz formacidn en iz egoyel

43}

nformacion/conoagimients, Pronuestaﬁ ¥

oy
w
M
5y

C
’:‘
LU

gn fomo & & consirucoion de e
éiic& v lz cludadania. Formas de participacion: esiudiantit en :a-'iné. lica institucional del nive! sscundarnis,

(82
[



e

o A e s o
O B R v A I Y PV e

it e Y e {i{[{/u"f«f(

j?

RESOLUCION N°

QAP
i G"/ "Jﬂf'/(ﬁ'

}
H

=
o

P
o
ey

¢ B LS

}
{3‘\

MINISTERIC [E ECUCACION. SIENGIA Y TECNOLOGIA

Expie. N 01250465 47566/2014-0

Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formatc: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Uhicacion en ei Disefic Curricutar: 4° afio - Campe de 12 Formacion Genera!

Asignacion

Finalidades

Descriptores

- Sexuaiidad

Sexuat integra

R28ponsahie;

Or
Fanamerizans de s Salud, Concentos v cons cepciones de le Sgucacion. Sexual
iz gscugla Marcos reguiatorios: L 2y N© 28 150

horaria para el estudianie:

| _Horas Semanaies | Total carga Horaria |
| Catedras | Relo; | Catedras | Relo] |
L 3Hs, 215 Hs, | 48Hs. | 36He |

Formativas

Posibilitar & los futuros docenies |a comprensior: dei concepie de Sducacion Sexua integral,
del rof ¢e 2 =scuela v de ellos mismos an |2 tematics.

Comprender ta complejidad de ios procesos de constifucion de identidad del stfeio en i
canstruccion de su sexualidad v su génere en contexic socio-cultural diversos.

Concoer el Currictium de !z Educacion Sexual Intagral vigente para todo el territorio de |2
Nacion Argenting, |z normativa nacional o infernacional que sostiene Ia responsabilidad del
Estade en |z educacian sexual ¥ los derechos de las nifas, nifios ¥ los adolescenies pars
recibir unia educacion en equidad de géner

Adeuirir conecimientos ampiios, actualizados v valdades cientfficamente sobre las distintas
dimensiones de {a educacion sexual en (s perspectiva de genero imagral, asi como estratagias
de trabajes aviicos para el desamsiio de provacios edusativos.

Humana. Definiciones de iz Or ganzacidn Mundial de lo Salud v oo iz Organizacion

Rol d¢ Iz famiiia, ef estade v
12005, ae Creacion del Programa Naciona! de Edusadion
al (PNESIL Ley 25673, de creasion del Programa Nasional de Salug Sexua v Prosreacion

tev Z2.848, de Ratificacion de s Convancion oz los Derechos de! Nifio:

sy 23179 dg

i
o
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Railficacion de fa Convenciar N sobre iz eliminacion ge fogas s @€ formes de discriminacion oz s Muisr
Lay 26.06‘1, de Proteccion integrai de ine berechos de fas Nifias, Nmo\ vy Adolescenies

Lineamientos curricuiares para ia Educacion Sexual integral. Resclicion CFE e 45/08.
Responsabilidades aicances ¥ limites que competen 3 ia ascuels LJSE"G“ la Educacion Sexual int tegral an
e! curriculum en el nivet Secundario, Educacion Sexual Integral. Par spacmc de género. Concepto de salug
COma procest social compleje, derecho de {0dos v construceian sudjativa, Pramecion de salud ¥ Drevencidn
de enfermedades desde is escugia, !cameQ de unz formacion integral de ia sexualidad informacion,

A
sentimientos, aciitudes, valores ¥ habliidades para e!  €Jercicio responsabie de le sexualidad de los jovenes y

adultos. Relaciones ¥y vinculos con ios oiros, Los sentimenios ¥ Su expresion. Ls toleranciz

m

fortalecimientc de Iz auioestima ¥l autovaloracion. La adionomia Mocalidades para Iz incorporacion de |z
Educacion Sexual HMntegral en fa escyelg, FPerspactiva transversal.

‘ Campo de la Formacian Especifica =‘

Denominacion: INTRODUCCION A LA LINGUISTICA
SIEVRIVLION A LA LINGUISTICA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en ef Disefic Curricular: 1° afo - Campe de Is Formacion Especifica

Asignacion horaria para ef estudiante:

_._!_7‘._._‘_‘_;_____‘_; ey 5 Rt e
Horas Semanales : fotal carga Horarie
Catedras | Reloj ~ Catedras | Reloj |

4R [ 3R T eS| 6iHs
“_H‘.—___‘_ gl | uE

Adouirir vocabuianc especincs de ias cienciac ingliisticas pare la ensefanys de la ienguz v ia
literatura,
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- Lonsiivir un comus tedrico necesario para el abordaje aei estudio de 1z 1sn Quz, obleto de sy
practica profesional.

- Comprander los alcances de i 05 estudios de fa iingiiistica como estrategie pedagogica para ja
ensafianza de iz lenqua,

- Valorar iz diversidag inguistica como parte de! patimonic humano y como estrategia para ia
ensenanza de fa iengua

- Avlicar los conocimientos aaqumooc a trabajos précticos como medio para miciarse en g
observacion v el analisis cientifico gaf Hlenguaje como formacién integral del futuro docente de
lengua v iiteratura.

Descriptores

El caracter cientifico de ia Linglifstica. | concepto de ciencia. 5l proceso de la Investigacion cieniff

La investigacién linglistica. El nacimienio de fa lingliistica. £ caracter natural o culturat de fa fingiistica, La
distincion clencies de o naturalezs / Ciencias de la cultura, Los objeios naturales ¥ los objetos culturales. La
inglistica como ciencia de 1 naturaleza en el siglo XIX, Ls | fingllistica zomo ciencia de Iz naturzlezz en al
siglo XX. La fingtiistica coma cieng ia de |a cultura en e siglo XX, Onentaciones de log estudios linglisticos 3
fraves de ia historia, Historia de ig Lengua Esparioia,

Filogénesis de] Lenguaje. Lenguaje ¥ especier capacidades humanas de representacion y comunicacian,
propiedades especificas. Lenguaje vy nominizacion: multideterminaciones e interacciones ecologicag,
bioiogice anatdmizas. sociohist torcas v culturaiss en fa adquisicion filogenética det fenguaje desce los
primates al homo sapiens-saniene Rasgos de la comunicacion humana v de fa comunicacion animai.

Rasgos especificos de |z comunicacion humana. Lz produccion de lenguaje hlumano por los animales

El surgimienic de ia linglitstica moderna, Concepcionss sobre ef signo fingliistico. Caracterisiicas del
signo lingliistic. La arbitrariedad / la motivacion gl signo lingdiisiica. La nmut iabllidad / mutabiligad de!
signe lingliistico. i & linsaiidad dei s1Igno imgliistice, Bl valor et signo fingtistico. Relaciones sintagmaficas y
Paradigmaticas. Diacroniz v sincronia. Los fexios auténticos de Saussure: “Escritos sohre Lingiistica
General”: diterencias episiemoitgices, ledricas ¥ metodologicas con e “Curse” E1 "Curse de Linglilstics
Genera™ como antecedente da S3lruciurais
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Oralidad v escriturz. Desde jos uiiarros azilianos = ia escritu-s impresa: codificacion Y represeniacion an
escrituras pictograficas, ideograficas v alfabéticas. Impacto soc.:aultural, Cognoscitivo v comunicacional de

& conguista histarica v social de ia escritura. Ef transito ge ia oraiisac a ls codificacion escrits: diferencias
& las dindmicas comunicacionales v desafios de aprendizaje de la codificacicn astandar

Denominacion: INTRODUCCION A LA LITERATURA

Formato: Materia

Régimen de cursado: 1¢ Cuatrimestre

Ubicacion en ef Diseo Curricular: 1° afo - Campo de Iz Formacién Especifica
Asignacién horaria pars of estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria |

| Reloj |
S115Hs. | 112 hs, | B4Hs |

| Catedras | Reloj | Catedras
7 Hs

;

Finalidades Formativas

- Desarrollar compstenciac lingliisticas y comunicativas hara interactuar en la comunidad de los
estudios literarios.

- Desplegar estrategias de comorension v estudic de aguerdp con fa naturaleza de los textos
academices referides 2 |z feoria literaria, como slemenic esenciai para e futuro docente ge
lengua v iteratura del nivel secundarig,

- Ampiiar ias experiencias de lecturas literarias. con mirac al cesarrolio de 2z profesion en el
nivel secundario,

- Expiorar modoe de abordar probismaticas recumentes ds log estudiog iiteranos, come

F‘ Estrategie didactica para & future docents da iengua v literatura.
'\—Lt';
i - Lonstruir awgorias teorices desde v para iz inlerpreiation de fextos parfizipantes de aishinias
i mosalicages denences {narrativa, inee, aramatiog. EF‘:SSWSUCE}
it
i
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Descriptores

Literatura y teoriz de lz Literatura. Problemas en tomo = la gefinicion de Limraivra y lag distintas
verspeciivas para conceptualizana. Literatura y reaiicad: mimesis y representezion. Literaturs y craacion.
Fiectdn vy tenguaje; lectura v verosimiltud; pactos de tectura, La especiiv.cad de 1o literario v sus
derivaciones,

Historia y tradiciones en torne a ta literatura. La pronlematica de los géneros. Le clasificacion tradicional
en generos' la narrative, la lirica v of teatro; historia v caracteristicas: las ‘regias’ de los generos. La
concepcion actual de género. Sisteme. Polbisisiema, Literaturas nacionaies y regionales.

Concepios de periodizacidn literaria. Litaraturs ¥ movimientos artisticos, culiurales v politicos. Are ¥
Literatura. Relaciones literarias y Iteratra comparada: influencias, internacionalidac y recepcion.

Generos literarios: Narrativided v relato literaric: e narrador en e relato. Relatos fenoménicos y
noumenicos. Focalizacién. Participacian en |z historia. Instansias y niveles de la enunciacion narrativa. Ls
representacion de las veces y ios lenguajes. El tiempo narrative. £ cronofopo. El espacio narrativo. EL
personaje.

La poesia en el contexto de I literatura. Genealogias modernas de la lirica. Situacionss enunciativas del
poema. La figuracion. Le fragmentacion def discurso postico

El tsatre en el coniexto de fa fiteratura. La impronte Pogtica aristotélica en el pensamienic {iierario teatral,

Lz relacion entre texto v espectacuic.

Nota: es necesario gue ios recorridos iedricos estén acompahados de ia lecturs de iexios de iz literaturs
universal (gnege, lating, ruse, itaiianz, francese. Stiel
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECROLOGIA

Exple. N® 0120048-142556/2014-C

Denominacion: NORMATIVA DE LA LENGUA ESPANOLA

Formato: Tafler
Régimen de cursadeo: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1¢ afio - Campo de fa Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Totai carga Horatia
| Catedras Reloj  Catedras | Reloj
| BHs ' 430hs | 96 Hs. 72hs. |

Finalidades Formativas

- Promover el estudio reflexivo - del sistema de Ia lengua como formacion necesaria para Iz
profesion docente.

- Incorporar @ la escritura cotidiana ios registros necesarios para construir i2x1gs infehgibles
desde el punto de vista normativo.

- Promover el desarrollo de los aspectos practicos sobre 05 te6ricos en cuantc al uso de las
convenciones de escritura como estrategia necesariz para el gjercicio de la ensefianza de la
lenguz

- Desarrollar producciones escritas que contengan les contenidos aprehendidos en el taller
como estrategia formiativa para el futuro docente de lengua y literatura,

Descripiores

Regias de acenfuasion. Cuestiones de gramatica nomativa: Género y numero gramaticales, Morfema v
paiabra. Morfologia fiexive y Morfologia iexica. Lomposicidn y derivacion. La parasintesis. Categorizacion
morfoiogica: derivacion varbal, nominal, adistival v adverbial

Jso y norma en el empieo de los determinantes: & articulo. Sendos. Las numerales.

Jso y normie de las formas pronominales: log pronombrag personaies. Los pronombres reflexives Los
pronombres retativos,

(6]
oo
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGH:

Exple N°0120046-540555/2014-0

Las formas verbeles: uso fingliistico ¥ norma academicz. Le norme cults v &l empleo de ins adverhios:
distribucion ce variantes fugra-atuera: dentro-adentro; donde-agonde, stc. Coordinacion con aoverhios ge
mente.

i empleo de las preposiciones: Empleo indebide de ung praposicion por ofra. infiuencias de oiras lenguas:
galicismos y anghcismes. Locuciones preposicionaies. Dequeismo y queismo.

Denominacion: LITERATURA ESPANOLA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total cargs Horaria
| Céatedras Reloj Catedras Reloj
| BHs 4.30 hs 96 Hs. 72 hs.

Finalidades Formativas

- Aproximar al futuro docente de lengua y fiteratura 2! estudio de s fiteraiura espafiola

- Promover la vision integrada de-ias tletras peninsulares con fas lieraturas latinoamericanas ¥
argeniinas.

- Promover el empieo de diferentes discursos criticos en Ia leciura de un corpus de |z literatura
espafiola.

- Aproximar al estudiante los problemas que pianiga iz relacidn de iz literaturz con otros
lenquajes ariisticos v visuales desse |z perspectiva intermedial come estrategia de formacian
de! futuro docente de lengua v fiteratura.

- Aproximarse & fenomenos de canonizacior. divutgacion v reinscripcion n i poesiz espafiols.

- Ahoercar al estudiante 2 los probiemas de ia elanoracion y represeniacion dal pasado en sl

procesc de formacion profesionai de! fuiuro docenia
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Descriptores

Introduccién al ohiete de estudia Droblnmas de definicion v metodologia. Sonvenciones de 5 periodizacion
‘Ineratura medieval'-"literatura renacentista" ' Soportes de iz escriturs: oel papire al codice, del cadice &

fibro, del fibre al hiperiextc, Lactura y leciores medievales. =

surgi Imiento de !Q imprente v la difusion ge ia
culiura. ‘

La epice medieval casteliana Probiematica acersz de sus crigenes. imerrelacion oralidad v escriturz en 1z
comprsicion v difusidn del génerc. Poems de Mio Cie formules, contextos v estructuras épicas. Técnicas
narrafivas,

Ur género mixto: el romancera. Caracterizacion del [ estilc epicodirico Movildad de formuias ¥ motivos
epicos. Los romances como voz contestataria de I oralidad. Los Cancioneros: fa fijacion escritz del
romancero y su ingreso al universe literario,

La propuesta narrativa de - zster de clerecia, Didactismo v ditusion del saber. Caracteristicas penerates del
mester de cieresiz. Erudicion y didactismo al sarvicio de migreses eclesiasticos. E! Libro de Busn Amor
Conclusion de una tradicion literaria. . autobiografia amorosa v particuiar organizacion ds un textc. Materia
glemplar y desarrolos narativos. Funcion de Iz aiegoria. El Quijote: Cervantas demiurgn de g
ficcionalizacion de |a realidad. Los juegos autoriales. Aventura, episodio v discursc metalileraric, La
slemplaridad de las Novelas giemplares. Bl modelc de |a novels italiana, Las miliiples  posibilidades
discursivas de la narrativa brave

Derivas de la narrativa coniemporanea- poeticas de |z representacion. De ia gran novela decimondnics z iz
novela pesmoderna. Los personajes femeninos y la representacion del poder. Le tradicion des grotesco en
fa prosa y en el guion ci inematografic. Cuituralismo ¥ noveld. Nuevos mestizaias v trasvases. Las formas
autoficcionales Los usos dal tiempo n iz narrativa de Antonio Mufioz Wolina, Benito Pérer Galdes, Rafasl
Azcona, Enrique Vita Matas. Anionic Muficz Miolina, Prosper Meriméas,

53
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Denominacion: LITERATURA ANGLOSAJONA

Formato: Materiz

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en &f DisefRo Curricular; 1° apg - Campe de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para ef estudiante:

Horas Semanaies i Totai f‘aruq Horaria
__ Cétedras | Reioj Catedras Reloj |
i 6 Hs | 430hs 896 Hs. _i 72 hs. ‘
M,—_‘r_

Finalidades Formativas

- Conocer fa produccion literariz de auwres  anglosajones, fos distintes movimientos y
iendencias mas infiuyenies,

- Obenga una orientacion sobre Ia lectura de textos y sobre Iz bivliografia necesaria para &l
andlisis gritico. :

- Desarrollar una actitud critics ante ai material ce lectura v pueda justificar sus puntos de vista
on solvencia,

- Estabiecer itinerarios de teciuras posibies, en e marco de temporalidades v geografias
diversas como formacion intearal de! fuiure dogente de iengua v literatura,

Descriptores

Generaiidades

Caracteristicas generales de I2 cultura ¥ ie lteratura anglosajona. Lz fiteraturs medieval: Beowulf, Bi mitg
neroico universal: acaptaciones y Gesviacionas, -& leyenda aririca. £l héroe. desario y tentacion.: Sir
Cawain anz the Graer Knight. La cuiminaciar de la iheraturs medieval inglesa’ Cuentos de Canterbury.

[\J

£} Renacimiento

La lifce de shakespeareana, Log Soneies: temas. 1opicos. lo tradicional v 1o novedoso, e ienguaje, ias

olnagys S

P
il

convencionss, ias estélicas. =i featre sharesnearian2. La mvension dge o humano. Hamist, Rey Lear La

et
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tempssiad. Romso v Juileie, Oteln, Muche ruido ¥ pocas niuaces, Macbeth, Susf
verand, B! Mercader de Venecia,

Transferencias ol lengua
Ei romanticismo angiosajon

6 de una noche de
i€ Citematoaralico.

=l contexte histrice. E! *background” literaric. Las genes
‘Balada

aciones romanticas. Las formas del romaniicismo.
La lirica roméntica. "Advertencia’ 2 las Baladas liricas de William Wordsworth y Samuel Taylor Coleriaga. |
Las cuitas de’ joven Weither

a del Viejo marinerc” de v las Odas John Keats. La noveia romantica: Johann Wolfgang von Goethe:

La novela en el siglo XIX. Contexio historico, Las innovaciones en ias voces narrativas: Emily Broni&,
industriaiizacion. Ampliacidn de! leciorado. Nuevos modos de circulacién. Entre reaiisme vy no-
L

representacion: le novelistica de Charles Dickens: Grandes esperanzas. Tiempos dificiies. La novelz en la
00Ca victoriana: critica e ironia en £l Reiraio de Doriar Gray de Oscar Wiide,

La crisis del reafismo Posibiiidades v limitaciones del género ‘namative”. tension entre “mimesis”
‘poiesis”; Dubiinenses de James Joyce y

tasefora Dalioway de Virginiz Woolf,

nombre comun. Tennessee Willams. Arthur Miller, La liferatura del sur de los Estades Unidas: Wiliam
Fautkner: La Seforita Emily, Miss Zilpnia Gant

r
i

y
Drama estadounidense. El drama en los Estados Unidos haciz mediados del sigic XX. La tragedia y el

Y

Py
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Denominacion: GRAMATICA DE L & LENGUA ESPARDLA |

Formaio: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion er el Diseno Curricular: 2° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para ! estudiante;

| Horas Semanaes : Total carga Horaria J
. Catedras | Reloj | Catedras | Reioj ;
| 4Hs | 3Hs | 128Hs. | 96 hs. |

Finalidades Formativas

- Presentar conceptos basicos para el estudio del lenguale v de la gramatica, como formagion
necesaria para la formacion del futuro docente de Lengua y Literatura.

- Introducir & los estudiantes en ef conocimiento de |z gramatica del espafior desde un enfoque
cenirado en fa Interrelacion entre morfosintaxis, léxico y semantica.
- Describir ef sistema de |2 lengua v promover 1a reflexion acercs de sus posibilidades v

restricciones (morfosiniaciicas, semanticas y fonologizas),

- Capacilar a les estudiantes para Ia descripcion, analisis v explicacion de los fenomenos y
lograr gue puedan exponer sus conclusiones con ciaridad v figor.

- Fomenter |z idenfificacion de problemas y Iz evaluacion de propuesias altermnativas para su
resolucion como estrategias pars el desarrolio de | tarea docente.

- Reflexionar acerce de las particularidades gramaticaies de la lengua de ja ragion v so posicion
er relacidn con la iengus general astandar

- Problematizar los temas del campo gramatical desde puntos de vista de posibies nraciicas
investigaiivas,

Ty
(R}
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Descriptores

El sistema gramaticat; EI estudio sisteméatico del lenguaje. El concepto de gramatica. La gramatics
universai y jas gramaticas pariicuiares. L reracion de iz gramatics cor olros companantes de iz descringion
linglistica. E! léxico.

Morfologia. La esiructura interna de 1a paiabra. El morferna. Ciases de moifemas. La estructurs ds 2
palabra. Fiexion v derivacion, La palabra. Clases de palabras. Ciasificacior tradicional. Nuaves criterios de
clasificacion.

El item léxico como unidad de ia gramatica. Clases de fiems: lexicos v funcicrales La informacién
lexica: aspecios morfosintacticas fonoidgicos v semanticos. Rasgos semanticos, Papeles samanticos:
agents y lema; instrumente v experimentante. ubicacién, origen v ehistive’ Relaciones iexicas,

Sintaxis: Estructuras sintacticas: Estruciura profunda y superficial. Recursividad. La formagion de oS
sintagmas: el niclea: otros constifuyentes de: sintagma, Reglas de la estructura sintagmética. Reglas
iexicas. Reglas fransformacionales. La estructura jerdrquica. £l andlisis de dependencias. £l analisis
sintactico. Movimiento sintactico.

La oracion y et enunciado. La oragir, come unidad gramatical. Estructuras Incompistas. s oracién v el
discurso.

La estructura de {2 oracién simple. £l sujeto v ol predicade. Predicados v argumentos.
Componentes de! analisis oraclonal:

El sinfagma nominai: estructurs interna del sintagma nominal: especificadores, modificadores y
complementos. La interprefacion semantica de los sintagmas nominaies.

El sinfagma verbal: funciones sintacticas en o siniegma verba, Complementos  circunstanciales.
Uperaciones pare el reconocimiento de ios complementos. La transitividad. E! objets directo. T obisto
indirecto. Les predicativos: subretivos y abjetives. Log complemantos prepesicionales. complemenios de
regmen. Complemantas iocativos y de manera. Compismenio agenie. Complementc simairico. Lo
sircunstanciaies o adjuniog,

El sintagms adetive: potencial funzional ¥ estructura internz Especificadores, complementos
moditicadores,

faa k]
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Ei sintagma adverbial y el sintagma prepasicional: eswuctura interma. Complemenios.
preposiciones. Los complementos que rige cadz preposicion,

Las

Estructuras complejas v compuestas
Soordinacion. - Coordmacion vy efipsis,  Nexos coordmantes. Tipos de  coordinasidon. S Sitagma

complementants: La subordinacien: subordinacion sustaniiva. Sujeto v objeto nocionss generaies.

Denominacion: LINGUISTICA

Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disenc Currictiar: 2° afio - Campoe de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

! Horas Semanales ! Total carga Horaria '
Catedras | _ Reloj | Catedras |  Relo] |
4Hs | 3hs i28Hs. | 96hs. |

Finalidades Formativas

- Analizar las probleméticas del lenguaje, Iz lengus v el habla a partir de diferentes teorias
linglisticas como formacion necesaria para el desempefio de la tarea docenta.

- Comprender & papel que le Cupo & cada mavimianto tedrice en |z conformacion de ia
linglistica v de transferir esios conocimientos & 2 realidad

- Desarrollar una visién de los avances postsaussureanos ¥ st proyeccion en iz finglistica del
sigho XX y XX1L

- Desarrofiar valor de los estudios semanticos y pragmatices y de su imporancia en |z tarza
dacente det profesor ds lengua y fiteratura en e Nivel Secundario.

NECoNooer Ja importanciz de iz inferdisciniinarieca v complejidad en los estudios Ingisticos.
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v

Descrintores
Panorama General de ia Linglistica Postsaussureana en Europa,

Revision de los conceptos fundamentales de los estudics de Saussure. La escusla de Ginebra los
sucesores, £ esiructurai ISTE Y SUS diversas manifestaciones en Zurops: Le escuela de Vosslar, Lz escuela
espafiota. La fonologia v 1z escusia de B raga. Andre Martinet el tfuncionalisme. oob!e arficuiacion def
lenguaie. La linglifstica danesa. Gt'\serra : Louis Hjelmsiev,

Ef estructuralismo norteameticano:
Antimentalisme

El estruciuralismo noneamericanc: el modelo distribucionaiista ¥ anfimenialista Leonard Bicomfield. Zellig
Rarris el desarrollo del método distribucionalista y el avance hacia ia gramaiica transformagional.

La Gramatica Generativa : - Zhomsky.

Generativismo: principios epistemolégicos. La hipdtesis innatista. Compstenciz v actuacion. Gramatica

gererativa. Gramatica Universal. Ei primer modelo e Chomsky: Esfructuras sintacticas. E! modeio de
aspectos. Lenguaje y conocimiente, Principios y parametros,

La perspectiva lingliistico-antropologica: diversidad y relativisme lingiisticos.

F. Boas y B. Malinowsky: aportes desds la antropologia & la configuracion de 'z linglistica antropoiggica. La
lingliistica antropologica norteamericans: objeto de estudio, fungamenios epistemoidgicos. marco tednce v
metodoiogia. B relativismo lingifistico: Edward Sapir y la version mocerada; ls propussta radical de
Benjamin L. Whorf, Gontribuctones de la lingiifstica antropoiogica al campe aciual de ias ciencias del
lenguaje.

Aportes ingleses a la iingiiistica

Cuesiicnamianic de las propussias ds Ferdinang de Saussure v William
Lavoh. Los apor‘[ea de Pas&. bernstem {codige efaborado y chdigo resiringide). El lenguaje come semidiiza
sogial,

Laip]
(3]
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La pragmatica come feoria el use lingliistico

La pragmatica come isoriz del uso fingliistico. Pragmética ii imgdistica. Competencia gramatical, competengia
comunicativa, compatencia pragmatica. Lz teoriz ge oz actos de hahiz Enunciados constatativos v
realizativos. Actos de habia y regias. Aus ny Searle Lo dicho Vo mplmadu gl modele de Grice: Principio
de cooperacion, Implicaturas. Logica ¥ conversacion. |z tecria de la relevancia, inferencias v coniexic. La
explicatura. La retevancia en ias metaforas. Lz cortesla,

Denominacion: LITERATURA ARGENTINA |

Formata: Materiz

Regimen de cursado: Anua!

Ubicacion en el Disefig Curricular: 2° afig - Campo de ta Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales l Total carga Horaria !

__Catedras | Reloj | Catedras | Reloj !

i T |

i 4 Hs ‘ 3hs | 128Hs, | 96 hs, |
Finalidades Formativas

- Advertr la trascendenciz de |2 fiteraturzs en i & conformacion de una propuesia politica ocal y
niaciona,

- Reflexionar soore iz literaturs o emo nesinilidad de exprasion de perspeciivas diversas sobre io
realy suimportancia an el BIe7CICIo de fa docansiz en el Nivel Secundario
- Advertiria potencialidag contra-egemonica v de aenuncia de fa literatura,

© Acgeder a un conosimisnio de 08 repenorios ¥ probigmaticas princicaies de is literaiura

Ejerchar una laciura COMDIEnsive v critica de fos textge dsi corpus v de Iz bibliografiz.

- csiabiscer itinerarios de leciuras posinles en o miarze de temporaligades Y gecorafias

st

diversas, come estialegis necesaria nars o g1ercicic de iz docenciz en ef Nivel Secundaric

[as
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Descriptores

La fiteratura y el provecto politica. introduccion a Iz literat = argenting: panorama sobre ios texios
fundadores del siglo XX 1o propio v lo aigns; la politica v a violengia (I5 dicotomia civilizacion/ barbaris! La
construccion de la Nacion. Las peculiaridadas de! Romanticismo local. Definicién de ra2sgos de ung fiieratura
propia. Programa de accion. La organizacion dicotomica. Fl caudilio Y 8u trazado biografico. La poesie
gauchesca. El canto vy la expresion colectiva, La organizacion dialdgica, La configuracion  herpiza.
Fosicionamienio politico y denunciz. * a EXpresion de o nacional

Contenidistas y artepuristas en el contexto europec v {atincamericano. Vanguardia politica y
vanguardie artistica. Delimitacion v contradicoion de los campos, ambiglisdades, irasvases y Cruces anirs
las llamadas vanguardies politicas y le vanguardiz literaria argentina. Cxamen desde las discusiones
iniciales hasta las poiemicas de los sesenta y los setenta.

Le modernizacion vanguardista. Innovaciones formales, novedades tematicas. Lo cosmopolitz y lo
nacionai-ocal. Rall Gonzalez Tufdn La calle del aguiero en la media {1930}, Possfe revolucionaria, entre
i inflexion surrealisia v ias formas tradicionales: Lo rosa blindada (1936)

El surrealismo. Nacimiento, ofigenes y conformacion. Los manifiestos. La evoiucién del movimienic.
Sntradas e itinerarios en Argentina. Las huellas de! surrealismo. Julic Cortazar “El perseguidor” {de Las
armas secretas, 1958). Juan Geiman: Traducsiones il Los poemas de Sydney West {1969).

El reafismo: . teoria v practica. Roberto Arlr: Aguafuertes porefias; Ef juguete rabioso (1926). De ia.

vanguardia criollistz a o fantastico en debate con ¢ reaiisma. Sorges narrador Ficciones {1944),
aleph (1949). "Bl escritor argentine v Ia tragicion” {en: Discusion, 1932) v seleccion de ensayos. Manuel

i}

Puig:  hiperrzalismo  narraiivo y irabajo sobre e habia, expermentacion soore  fas formes
convencionaies. Boquitas pintadas (1969} v El beso de la mujer arafia (1975),

El Nouveau roman: origer v desarrolio. Panorama de ia llamada noveia objeiiviste francasa. Relaciones o
coinzidenzias con la2 namativa argentine contemporanea; objetivismo v nuevos realismos Anftonio D

Benedetto: Zama (1956), Juan Jo
1

s¢ Saer. los procedimisnios de ascriture v i relacion critica con e

lenguaie: seiecsion de La mayor {

0703
a70%
ViDL

Lengua iiteraria v memoria: Fasado remotg, pesado reciente en Juan José Saar T enienade {1
¥ Nadie nada nunca {1980; Lengua v memoria afaciivs en Juan Geiman “larta & mi madre” (1989)
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Denominacion: LITERATURA HISPANOAMERICANA |

Formato: Maieriz
Regimen de cursado; Anual
Ubicacion an el Disefic Curricular: 2 © afio - Campo de la Formacion £ Especific

Asignacion horarta para el estugiante:

| Horas Semanai;_ } Total carga Horariz _J
| Catedras Reiofj | Catedras | Reloj !
L 4hs | 3hs T t28hs | 9ghs |

Finalidades Formativas

- Promover ia reflexion sobre Is complejidad de la definicion identitaria istincamanicana A
proyeccion en la tarea docente en el Nivel Secundaric.

- Ofrecer oporunidades para que se adviertan y comprendan jas peculiaridades de ias
nredicaciones literarias, en vinculacion cor: otros discursos sociales,

- -Establecer itinerarios de iecturas posibies, en el marco de femporaiidades ¥ geografia
diversas como estrategia para ei elercicic de ia docencia.

- Propiciar & reconogimienio ds iz | Imooriancia de |z Iiteratura er fa conformacian de coleciivos
sociales,

- Favorecer e anaiisie v la refiexion sobre formas del espacio en relacien con identicades
particufares.

- Desarmollar una perspeciive  critica pluriculivral en cuanio 2 fa procuccion  tevtua!
hispancamaricsna,

Descriptores

Gontexto histérico-sogial v conceptos fundamentaies. Etapas y varedad de las Cronizas. Américs 2 Is
liegada de loe esnafcies Reiagiones escriias del Desoubrimients: Cristobal Soion case Cronicas de iz

Conquista. Serna’ Diaz aa! Caslilic, Fray Banoioms de Las Cosas v Alvar Nufez Cabezs de Vase La

(63
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madurez oe lzs crdnicas en el Ince Garclase. Visionas indigenas de lz Conquista. Cuiturs v esplendor del
Virreinaic.

Fresancia dei Renacimiento en Hispanoamé+ica La poesis lirica, La épica culta: Alonso de Ercilla. £l camine
haciz ta consolidacion fiteraria de! Barroce, . firica y fa épica. EI Barroco an ei Vireinato de Nueve Espafia;
Sor Juana Inés de la Cruz. Juan def Valle Caviedes, una vision singular del Virrginate del Per {2 prosa
arroce. Siglenza y Gongora. La lustracion en America. La prosa revolucionara. Crientaciones ge iz
poesia en el sigio XV|||.

=l proceso descentraiizador. La liustracion y el Neoclasicismo. Panorame socic-cultural del siglo XIX.
Sesarollo del Romanticismo. Americanisme literario La cnisis de “fin de sigle”: el Modermismo. Renovacian
fiteraria del siglo XX en el contexto historico-social

Del Modernismo a fz Vanguardia Irupcién de ios movimientos vanguardistas en Hispanoamérica,
Panoramicz general. El "Martinfierrismo’ y Oliverio Girondo. La metdfora ultraista y Jorge Luis Borgas, FI
manifiesto como género. Bl creacionismo de Vicente Huidobro. Lz americanizacién de |z Vanguardia: la
poesia afroantillana. Clasicismo v Vanguardia: ef grupo “Contempordneos”. La experimentacion poética:
Triice, de César Vallejo. La adaptacion del Surrealismo =n América. Pablo Nerudz y Octavio Paz.
Innovaciones vanguardistas en |z prosa. Roberto Art, Felisheric Hermnandez, F creco estélico de
iacedonio Femandez. Las consecuencias de la Vanguardia en las Glimas décadas La antipoesia de
Nicanor Parra. El grupo cubanc “Origenes”. La poesia en Centroamerica. Ef surrealismo peruanc. £i grupo
"Mandragora" de Chile. Desarralio de |a poesia argentine. Uitimas tendencias de la poesia.

La nuava narraiiva hispanoamericana. La renovacion de la novela. Miguel Angel Asturias, Algjo Carpentier y
Jduan Ruffe. Ef 'realismo magico” y io real maravilloso. La narrativa en buscs el munde indio. Lo real
hiperbolico, forma del nuevo barroco. La narraiiva fantastica. La obra de Jorge Luis Borges. La narrativa del
"boor”. Julic Cortazar, Gabriel Garcia Marguez, Mario Vargas Liosa. Uttimas tendencias de Iz poesia
hispancamericana. Ultimas tendencias de |2 narrativa hispanoamericana. £l teatro.




Lo

it ol G i
APUCECDFEr S (i ECCE a7

e ) i S
aesi oo e C-/éwuwag.;m
: &

xiire’ L e 2
Hrevencen de Slalia o . .
T ™ b

RESOLUCION N¢

MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECHOLOGIA

Expie. N° 071 20045-142565/2012-G

Denominacion: DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA §

Formato: Materia
Renimen de cursade: Cuatrimestraj
Ubicacion en el Disefio Curticular: 2° afip . Campo de iz Formacion Especifica

Asignacion horariza para el estudiante:

'__"_m—*_*'——— P v 5
| Horas Semanaies | total Carga Horaria

| _Catedras | Reloj Catedras | Reioj
___3Hs | 215hs | 48hs ; 36h

s -

Finalidades Formativas

- Comprender 2 i Didactica de Iz Lengua v ia Literatura como une (nterdiscipiing en la que
Convergen conocimientos provenientes de las ciencias de iz zuucacion, Iz psicologia, distintas
areas del estudio de! ienguaje (linglisfica, sociolingdistica, pragmatica. psicoiingliistica,
gramatica) y a literatura,

- Precisar los conocimienios lingdisticos vy literarios basicos para la ensafianza de Is lengua y le

iiteratura,

- Promover el acercamientc de s estudiantes & los documentos minisieriales tanto a nivs|
nacional, jurisdiccional como as! también proyecios institucionales v programas de aule para

chservar ia logics de ios mismos.

- Conocer, analizar e interpratar las particularidades de i2 ensefianze de la Lengua v la
Literaturs en espacios escoiares ¥ en el mas alia de ia escuela

Descriptores

Conceptos genzraies y fundamentos cientificos. Formacion del Profagor pars a2 ensefianza de |z
Lengua y Literatura en |2 socisdad actual Concepte v Cojeto ce 1s Digactics de | -engua v ia Literatura.

Bases cientificas de la Didactica ge la Lengua y iz Literatura.
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MINISTERIC DE EDUCAC!ON, CIENCIA Y TECNDLOGIA

Expig N®0120045-142565/2¢" - -0

Una aproximacion historica: Los modelos de fe ensefianza g2 s lengua v 15 literaiurs én el tiempo.
Fundamentos del sistema educativo actual. La lengua v la literaturs or e sistema educative. Enfoques
metodoidgices. Enfoaues en la ensefianza de la Lengua v i literawura,

El curriculo del area de lengua v literatura. Los NAP v ia ensefianzs de ia fengua v la literaturs. Los
disefics curriculares jurisdiccionales de Lengua y literatura. Susientacion tedrica. Orantaciones para su
apiicacion. Los contenidos. La evaluacion

Denominacion: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formate: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curriculz 2° afo - Campe de ia Formacion Especifica

Asignacion horariz para el estudiante:

Horas Semanales Total Carge Horaria
Catedras Reioj Catedras | Relo]
6 Hs £30ns 0 1%2hs 14dhs

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicolagicas de las
adolescencias, juveniuaes y de la aduliez.

- Incorporar conocimienics que permitan reconocer fa singutanidad de [0S procesos de
constitucion subietive, v iz construccion de iventidades en conlexios culturales diversos.

- Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes concantuales que permitar:
pensar el lugar de lz autoridac y de {2 norma en el orden institucional.

Descriptores

Perspectivas psicoiogicas y socio antropoiogicas de las adoiescensias v juventudes

]

La construction de ias identicadss adolescentes y juveniles. La adolescerciz. o iwventud v ia aduhez como

O

Iy

construccion sogial e fistonca: miitipies discursos v enfoguss. Las culturas juveniies hoy v su impacto en

-3
~a
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los espacics famiiiares, escolares y mediaticos. Los progustos culturaies dedicados 2 ia adolescencis «
juveniuc. Los grupos de pertenencia: simboios, ritinas, rituaies, refarencias. inscripciones. Lz adolescencis.
v 12 juventud en riesgo. La diversidad de ias poblaciones escoleres ¥ ef mandato homogeneizador de ia
escuela. Les Trayactorias Escolares. Adolescencia ¥ relaciones virtlales.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares
Las instituciones v sus matrices vincuiares. Los sujetos en fag Institucionas; el vinculo docents-zlumne,
adutio/adolescentefioven. Condicionss necesarnas parg log aprendizajes. Adolescencla, Los adeiantos

tecnoiogicos v 'z constitucion de ias sublelividades. Tics v dispositivas de ensefanza-aprendizaje. EI grupo
como matriz sociocultural: grupo de trabajc v arupo de armigos,

t.a construccion de fa convivencia escolar, Comunicacion y diaioge Lz pariicipacion. Autoridad, escusla v
sociedad. Le norma como organizador instituciona;. Acuertos y Consejos Fscolares de Convivencie
Manejo ce grupos v resolucibn de conflictos. | a mediacion en la diversidad,

Denominacion: DIDACTICA DE LA LENGUA Y L LITERATURA I

Formato: Materfs
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en ef Disefic Curricular: 3° afo - Campo de ia Formacion Especifica

Asignacion horariz para ! estudiante

Horas Semanaies ; Total carge Horaria ‘
| Catedras | Reloj  Catedras | Reloj |
3Hs | 215hs 9 hs | 72hs

Finalidades Formativas

- Favorecer e apropiacion de saperes didasticos consiruides en el ‘eruce dialdgice” de iz
vecancgia. las ciencias v disciplnas que sstudian & lenguaie. ta lenaua v iz iiteratura, ing

05 conextos aducatives,

stos v

a3
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RESOLUCION we

WINISTERIC DE EDUCACION. CIENDIA Y TECNOLDGIA
ZXpte, N 002004614 2358/201 4.0

A )

- Promover un saber refiexivo HJuE constiuya sentido sobre a realidad educativa ¥, & Gartir de &,
provecte formas de intervencien en o Campo de ias pricticas sociaies del lenguaje v is
literatura en contexto escolar

- Propiciar fa articulacion de saberes disciplinares y pedagogico-didacticos en vistas 2 Ia
Organizacion oe procesos de ensehanza y aprendizae de ia lengua v la fiteratura en i
Educacitn Secundariz,

- Brindar herramientas soncepluales y metodoldgicas que permiian acordar la ensefanza ds s
lengua v la iiteratyrs 2 partiy de g creacion, en el ambito escolar, de contexios de
comunicacion vartados v ricos en posibilidades de interanaidn.

- Analizar, disefiar v evaluar propusstas didacticas significativas para fa ensefianza de !z
lenguz, adacuadas a contexios seoiales, institucionales ¥ aulices concretos v singuiares,

- Coniribuir a una comprension de la didactica de 1z literatura como campo discursivo ge
infertextualidades mulliples en & cugl dialogan aportas disciphnares, padagigicos,
psicologicos, sociologicos, interculiurales.

- Generar espacios de articulacion entre saberes disciplinares ¥ pedagdgico-didacticos en vistas
a la organizacidn de procesos de ensefianza y aprendizaie de la literaturg en la Educacion
Secundaria.

Descriptores

La lengua como instrumenio de comunicacion y la iengua como objeto de conocimiento El
desarrolle de fas habllidages ingliisticas: hacig |z competencia comunicativa, La pragmalica v ef sentido
utilitario de fa lenguz. Scuensiacion y progresividag: definizion de ios objetivos minimos, fos contenidos
iinaliisticos v su secuenciazion.

&l texto como unidad comunicativa: definicion y fimites. La tipoiogiz textual v sus apficacionss didacticas
-& instrumentafizacion didaciica de! texio, La {2Cturs come procese, estrategizs de lectura. Las finafidades

.

€ le tectura; fos niveles de lectura, lag Mmodalidades ecioras: de ia lectura didaciica & iz lectura ludica,
Aztividades realizadas & partir oe textos para desarmliar iz competencia fectora,

cEscribit, pare qué? Lo que significa saber escribir, £ Drosese de escritura: contar e conocimiento /
2iaborar el conoZimients, Estrategias de escriura: micronabliidades y macrohabiiicades de iz escritura v su

4o
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RESCLUCION Ne

DUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

-142566/201120

MINISTERIO DEE
Expte. N° 5120048

participacion en el proceso Propuesias de aciuacion didactics parz desarroliar la competenciz escritora. Ls
esoriture v & gramaticz. nueves enfoques para la ensefianzz de 1z gramafica basados en g descripcian de
s fenomencs gramaticales s partir de ia relacion lexico - sintaxis. Lz escritura ¥ & norma: ios problemas
de la oriografie. |5 evaluacion de las propuestas escrites.

ta didactica de la lengua oral. Los mogeios de aprendizaje de ia lengua. Habiar y comprender actividades
necesarias. Situacidn comunicativa v habla: los registros fingliisticos y el espacic escolar. &l problema de!
iexico y e riqueze expresive. El profesor come modelo e oralidad. Las actividades dinigidas a mejorar Iz
expresion oral. L2 evaluacion de iz orafidad

e construccion de Iz tarea didactica. £ problema de ia selescion v organizacién de contenidos.
Operaciones de recorte y lerarquizacion. Uso de fibros de texte, libros compiementarios, aniologias,
elcétera. Propuestas innovadoras. Estrategias de divulgacién v saberes del docente y def alumno. Tareas
de planfficacién. La produccion de ‘guiones conjetwrales. Secuenciacion. Elaboracion de proyectos La
Clase (actitudes v estiios didacticos). E! registro y ef andiisis de la practica,

Denominacion: GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA |l

Formata: Materia
Régimen de cursado; Anual
Ubicacion en el Diseno Curricuiar: 3° afio -Campo de ta Formacion Especifice

Asignacion horaria pars &f estudiante:

Total carga Horaria |
g .

‘ Horas Semanaies

Catedras |  Reioj | Catedras ] Reloj
| 4hs T gheT T 128hs | 86hs |

Finalicades Formativas

- Ampliar v orofundizar los conocimientes de iz gramética del espafic! | como formacion
necssaria pare & ejercicio de la dacangia &n &l Nive! Secundario,

- Corsiderar ei papel del téxico en ia configurazidr ge las estructuras sintacticas compigjas,

~—~J
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MINISTERIO DE EDUCACIOR, CIENCIA Y TECNOLOGIA
£xpie. N° 0120046-542565/2014.0

- Reflexionar sobre ieoriag ¥ procedimientos de  angiisis gue permiian Iz seiscoidn
fundamentada de! medelo g descripcion/explicacion que msjor se adecus 2 las 1ematicas an

estudic.

- Transierlr fos conocimientcs sopre fas esfructuras de ia lengue a las actividades de
compransién y produccion texiual

Descriptores

Tipos de oraciones: De Iz pragmatica a la sintaxis. Oraciones deciaralivas: asercion y polaridad.
Oraciones inferrogativas.  Oraciones exctamativas. Oraciones imperativas.  Oraciones ontativas o
desidarativas.

El sintagma complementante: Los nexos subardinantes como calegoria funcional Las prequnias y la
estructura del sintagma complementante. Subordinazion.

Las subordinadas sustantivas: Clesificacion de lag subordinadas sustantivas. as oraciones Qu-
indirectas interrogativas y exclamativas.

Las subordinagas adiefivas: La construccién relativa. Relativas con anlecedentes {restrictivas y no
restrictivas). Reiativas sin antecedentes (relativas libres). Pronombres y adverbios reativos,

Las subordinadas adverbiales: Clasificacion nocional, La relacian con &l superordinada. Lz estructura
nterna, Oraciones adverbiales propias e impropias. Construcciones cuantificativas.

Ef tiempo: B! tiempe gramatical. Los tiempos come operadores ¥ pronembres. La teoria tridimensional de
los tiempos verbales. |z proyeccion de ia estructurs temporal en iz sintaxis, el anclaie temporal. La teoris
argumental del tismpo. Herencia argumental en otras clases de palabras.

Principios generaies de [a gramatica generativa chomskiana, T estudio del lenguaje desde una
perspectiva inftemista, naturalista v univercalisia E/ Modeio de Principios y Parametros: ios niveies de
representacion; las subteorias o méduios de s gramatica: Teorla de X Bare, Teoria Tematica, Teorias de

Reccién, Case, Ligamienic v Contro!,
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RESOLUCION N° Y

MINISTERIC DE EDUCACION
Exple. N 0120046-142566/20 '4 C

Denominacion: LITERATURA HISPAROCAMERICARA H

Formato: Seminario
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afo - Campo ds s Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaes Total carga Horaria
Catedras ,  Relgj _ Catedras Reloj
4dhs ‘ 3hs ! B4hs ‘ 48hs

Finalidades Formativas

- Promover el reconocimiento de la importancia de la literatura en & marco de las
construccionas sobre lo real.

- Mostrar la posibilidad literaria de proponer predicaciones Imaginanas. v la importancia de su
proyeccion en log procasos de ensefanza en el nivel secundario.

- Favorecer la reflaxion sobre las redefiniciones estéticas en horizontes temporaies y espaciaies
diverses.

- Propiciar el reconocimiento de Iz responsabilidad politica de Iz literatura, come discurss de
denuncia y resistencia.

- Propiciar 13 identificacion v el andiisis de las modificaciones en e rol del intelectual en
diferantes instancias historicas.

- Eslaolecer itinerarios de lecturas posiles, en e marco de temporelidades v geografias
divarsas.
e
Ry
rr '«"’J—\\e‘

R Ls novela v ia reescritura de ia historia. La nueva novelz historice en Hispanoamérics. Gahne Garglz
5 Marguez, Maric Vargas Licsa, Tomas Eloy Martinez, Andrés Rivera.

Descrintores

Booionoalh
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MINISTERIS DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECROLDGIA
Expte. N® 07 20046-142566/2014-0

Problematica del ensayvo en Hispanoamérica, T Brsayc COMG creacion literadz, Las propuestas

esteticas de Borges, Lezama, Cortézar y Sabato. Octavio Paz. Diversidad del ensayo an las Oftimas
décadas.

Otras voces v otros ambitos en |a fiteratura hispanoamericana. Las constanies en |z heterogeneidad 2n
i2 literatura hispancamericana. La representacion de! interior. la famineidad y la masculinidad en ia ficcion
lat:incamericanz,

-& hueva vanguardia podtica y las narrativas mas recientes. Sujelo, texto y contexic en la antinossia v
en

© tas  prolongaciones neovanguardistes, Tendencias v paradigmas ds Iz nueva narrative

4

hispanoamericane.

Denominacion: LITERATURA ARGENTINA ||

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de iz Formacion Especifice

Asignacion horaria para el estudiante:

! Horas Semanales i Total carga Horaria |
_ Catedras ' Relo] Catedras | Relo] ‘
. 4hs | 3he | edhs | 48hs

Finalidades Formativas

-~ Reconocer didlogos v entrecruzamienios en iog textes ds ia literatura arpenting con otros
textos de la literatura universal, nacionz: y regional,

- Considerar |2 trascendencia de! discurse literaria er la conformacion de le identidad particular

d
como estiaiegia pare el desarolic de compsiencias para el future docente de lengua v
literature.

OFL Bt
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MINISTERIO DE EDUSACION, CIENCIA ¥ TECNDLOGIA
Expie, $4° £120048.1 ﬁ““u'ZL =-~:"
- Ofrecer & los fuluros docentes herramianta para ahordar los temas de las relzomnas entre |z

i+ -~

literatura argenfina v otras procedenies de disiinias culiuras, y entre literatura v 2mroe dominios
culturales,

- Dfrecer coorunidades de identificar arah?a' y comprender las tensiones en torme a diversas
postulaciones estéticas.

Descriptores
Literatura y subjetividac

Las escrituras de! yo. Biografia, autebiografia v autoficcion. Literatura e identidas generica. Palabra v
CUerne.

Literatura, historia y testimonio

Historia y memoria. Temporalidad v narracion. La pluralidac de versiones. La no ficcidn. Testimonio y
denuncia. La regulacion estatal

De la fantasiz 2 Iz téenica

Los mundos paralelos. Redefiniciones espaciales y temporaies. Las hipotesis técnico-cientifizas, Utonias,
eutopias v distopias.

Las disputas esteticas

Las vanguardias Iocales. Experimentacion y lenguaes aliernativos. Arte y mercado. Posicionamianios
paliticos v esiélicos. Ei papal del inteieciyal. i as revisias literarias.

Voces saliefias

. k% Literature saliefia: EI horizonte jocal. Ei itinerario desds e interior. Les texios fundantes. Desarrolic de la
noesla y de la prose oética. La producsior. narativa y nostica actual

=~
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MIKISTERIC DE ED UCACION, CI:NCIAYT CNOLOGEA
Expie. N° 0170046-142565/2044-C

Denominacion: LATIN

Formate: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion er el Disefc Curricular: 3° afio - Campo de ia Formacion Especifica

Asighacion horaria para el estudiante:

' Horas Semanales | Total carga Horaria .
| Catedras | Relgj , Céatedras Reioj f
| 6hs | &30hs | 9ohs. 72hs. |

Finalidades Formativas
- Aoguirir conacimientos de languz latina a fravés de! estucic de |z Gramética de casos.

- Conocer la lengua lafing en sus aspecios basicos: prosotiz. raorologia nominal y verbal
reguiar, sintaxis de la oracion simple, compleja v compuesta

- Analizar, traducir e interpretar textos latinos de la complejidad gramalical acecuada, v su
consideracion ngUisﬁca. estetica, histdrica, eic.

- Conocer de los conceptos fundamentaies de la cultura fating v su expresion artistica en el
marco historico-social correspondiente.

- introducir en ef conacimiento de la lHeratura latina ¢ través del contacto directo con textos an
su lengua original y observar en ellos ef uso de |2 lengua.

Descriptores
& lengua tating: su insercion en el campo dg fas lenguas indoeuropeas; def iatin & las lenguas romances

L
Supervivencie del iatin. Caracterzacisn ds Iz lzngua ahrg En sus aspectos fonéticas v prosadices. Clases
e paiabras. Concepto general de fiexion. Caracterizacion sintaclice de |z declinacién nomingl, Texios ¢ad

o]

Le primers declinacion; temas &n -z, L

(IJ

equnda ceclinacion: tsmas en -6 (). Adjaiivos de nrimers clase.

Lz conjugacion requiar: caractarizacion qvnpr"l Nomme; Dasicas acerce de vooss v temas verhales g

1

primera conjugacion: formas activas de! «infactumy Texios «ad hoge.
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Exple. N° 020046-142565/2014-0

Le tercerz dechinacion: temas consonanticos, temas en . y temas mixtos. Adjstivos de ssgunds clase. La
segundz conjugacion: formas activas del «infectumy. Eormas del «infectums del varno sum ¥ compuesios,
Uso de los cases ne preposicionales, Taxics «ad hogy.

-a cuanz declinacion: femas en -u. La quinta declinacion, Proncmbres personales. Las preposiciones.
Grades del adjetive: comparativos v superiativos. Los compiemenios preposicicnales. Nogiones basicas de
coordinacton. Textos «ad hocs.

Prenombres vy adietivos pronominaies: ¢emostrativos, indefinidos. interrogativos, posesivos, refafivos, elc.
Tercera v cuarta conjugacion: formas activas de! «infeciums. Formacion de los tiempos det «infectums en lz
vz pasiva. Complementos circunsiancigies, £ complemento agente. Textos «ad hocs.

La conjugacton regular: sisiema de formacion del « perfectums . Formas activas del «perfectums. Infinitivos y
pariicipics. Formacion de la voz pasive del «psrfectums. Sintaxis del verbo sum (construccion con dativo,
genitivo, etc.)..

Gerundio y gerundive. Verbos deponentes ¥y semideponentes. Caracterizacion basica de los verbos
rreguiares mas frecuenies - «uolo, «feroy, eic-. Nociones fundamentales de la sintaxis de las formas
nominales del verbo. El ablafivo absoluto. Construcciones con infiriifivo. Nociones elementales de
subordinacion,

Formagion de la cultura latina. Perfil histarico-secial Mito y religion. Las instituciones: configuracién y
desarrolie. Cultura v literatura. Panorama de las expresiones literarias  Configuracion de ios géneros
literarios en Roma. Cultura latina v filologia.

La fiteratura latinz. Crigenes v etapas de su desarolio. Lz lileratura de iz época clasica: formacién ¥
desarrolio de lz possia augustea. La vriginalidad latina. Presenciz latina en Ja iiteraturs postarior.
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Denominacian: PSICOLINGOISTICA

Formato; Materia
Régimen de cursade: Cuz "imestral
Ubicacion en el Disefo Curricular: 3¢ Aho - Campo de ta Formacion Especifica

Asignacion hararia para ef estudiante:

i Horas Semanaies f Total carga Horaria
| _Catedras Reloj ~ Catedras | Reloj
~_dhs ! 3hs I Bans 48hs

Finalidades Formativas

- Proporcionar un panorams del estado actug de lac investigaciones en el area de ig
psicolingliistica, fundamentaimente desde enfoques cegnitives e inferaccionales.

- Comprender y analizar el proceso de utilizacien del lenguaje verbal en relaciér con ia
comunicacion, y la importanciz de su proveccion en la ensefianza.

- Conocer los procesos psicologicos implicados en la agquisicion, comprension v produccion del
lenguaje oral y escrito. como competencia necesaris pare el docente de lengus y literatura.

- Conocer los principales trasiomos del fenguaje oral v escrii.

- Propiciar un espacio de reflexion, discusion e intercambio de expariencias er fomo a este
campo de estudic,
Descriptores
£l enfoque psicolingiiistico. Lingiistica v psicolingistica. Ei enfoque psicolingiistico. Metadalogie
psicoimgistica Ei procesamienio iingliistico. S/ sistema piologico del fenguaje.
Le adquisicion del ienguaje: Lz capacicad innata para aprender el lenguaje. La Gramética universal, Ds ia

gramatica universal 2 la gramatiza particuiar, £ lenguaje v |z capacidad intelectual, Ei maternée, Etapas de
adquisicion del lenguase.
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RESOLUCIGN ke

El procesamiento dei lenguaje:

La compransion lingliistica. La comprensién de palebras: Tareas uliizadas en la comprension léxica,
Factores que intervienan en iz comprension de patabras. Modelss de reconocimienio ge palabrae.

La comprension de oraciones. Tareas ge andlisis & interoretacion semantica de oracionas. Jos
problemas compulacionales t2 mamoriz v Iz toma ds decisiones. Estrategies de andiisis. Dos tipos de
procesadores oracionales.

La produccién fingtiistica Esauema de |z progiuccion iinglistica. La produccion de oraciones, Lapsus
finguae. Gramatica y procesamiento dal lenguaje.

Elinstinto del lenguaje. Como crea el ienguaje la mente.

El nstinto para adquirr un arte. Lenguaje especie v experiencia humana. Ls maquinaria bioldgica del
ceredro. La universalidad de las lenguas humanas, Cér surgieron les lenguas particuiares que hay en el
mundo. Los dizlecios macarrénicos. Lenguaje de signos ricaraglense. Cesos particulares de alieraciones
en el lenguaje. EI mentalés: La refacion ienguaie pensamiento. Como funciona el ienguaje. Los drganos del
lenguaje y los genes de la gramética. Los expertos en lenguaje. E! disefio de la mente.

Denominacion: LITERATURA ROMANICA

Formato: Seminario
Répgimen de cursado: Anua
Ubicacion en el Disefio Curricuiar: 4° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria pars ef estudiante:

h Horas Semanaies ; Total carga Horaria
Catedras Retoj | Catedras i Reloj i
| 3Hs 215hs | 8bhs T The

o
(8]
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Finalidades Formativas

- Ofrecer una vision ds conjuntc de ioe pringipaies generos terarios de Iz liferatura roménica
ffrancesa e italiana; atendiendo a su carcterizaci ion, evolucion estética y recepcion, teniendo
eri cuenta ias circunsiancias historico-culturales an que s2 su ode_n.

- Establecer relaciones entre las literaturas romanicas no hispanicas.

- Desarrollar fa capacidad de andlisis de jos vaioras culivrales v literarics mas reprasentativos
de literatura romanica come estrategia pedagbgica necesaria para la ensefianze de Iz fengua
v la ineratura en el nivel secundario.

- Conocer Iz distribucion geografica, la fipslogle v fa historiz externa de ias ieraturas
romaricas
- Cuoozer s historia, metodologia comparativa y los principales elemenios bibliograficos de ia

Roranistica, con especial referencia 2 los estudios liierarios,

- Expresar datos refaiivos & las literaturas romanicas v resolver probiemas relacionados con ias
mismas.

Descriptores
Principice tericos v metodologicos: produccion, transmision v recapcién en el sistama fiterario francés e
italianc. Hacia una nistoria de 12 literatura comparada de ambito romanico. Perisdizagion v contexios

Literatura medieval francesa: nanorama general, genercs y periodos. El sigio X1 cuento y aventura: io
mitico, lo folkiorico y o maravillose. De lo maravilloso extsrior 2 lo maravilloso interiorizads,

Literatura medievat italiana: il "Trecenic’. sus caracieristicas, sus protagonistas. Dante Afighier: La Divina
Comedia. Estructura, rasgos y significacion. inflernc, Purgatoric y Paraiso: interpretagion y anabisis de fog
principales cantos. Historiz y poesia. GGiovanni Beccaccio: £1 Decamerdn. Teméatis 1cg, fuenies v esiilo.

Woligre: lo idico v io mitico an fa comedia dal Isigio XVIi. La influensiz de 1z Commedia del Amc IMascaras,
fipos y caracteres, Inienex'[ualzaad en iz oore moliersscz. Don Juan. Sigic XVIli en kale: iz comedia de

Goldoni La poética del juego verosimiliudiverdad, L2 posacers
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Sigic XX Is revolucicn romantice Runtura innovacianes, influencias v modelos. Romarntici-ma italianc,
: Giacomo Leopardi: Cantos. Pensamienio ¥ poesia. Romanticismio francés. Cuentos crueles. _o romantico-

fantéstico. Victor Huge. Possia romantica, Saleccion de poesias,

Sigle XIX: la noveia. Realismo/ aciualisme. Balzac y La Comedia, Humana. Discurso realisia vs. discurse

fantestico. Bl universo baizaciano © compieiidad v ngueza La piéi de zapa Nand Papd Goriol La

Scapigliatura lombarda. Rasgos. influencias. Uge Tarchetti- Relatos fantasticos

Sigle XX y X! panorame de las principales tendencias literarias. Albert Camus: imagenes v simbolos an
El extranjerc.  Michel Tournier: mito v lieratura. £ urogatio (Seieccion de cuentos) Luigh Pirandelio: el

conflicto verdad/ apariencia. La mascare. Enrique IV. Dino Buzzati: Ia angustia v & absurde. Lo fantéstico.

Miedo er La Scala. Bl derrumbe de ia Baliverna..

Denominacion: LITERATURA EN LENGUA PORTUGUESA

Formato: Seminario
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afo - Campo de fa Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies | Tota! carga Horaria
Catedras | Relo; i Catedras | Relo} |
shs | 245hs | Bbhs © BGhs
Finalidades Formativas
- Dar 2 conocer aspectos ameniales ds las literaturas brasilefis y portuguesa en difarentes

épocas con éniasis espacial en los auinres y obras mas representaiivas de distintas estaticas
de los siglos XX v XX, pare &: gjerciclo de |z aocencia en el Nivel Sscundario.

- Profundizar &l estudic de las relacionas sntre sociedag y discurse ficcional er & jieraturs de

] i i analsis de problematicas como historia v ficoidn. conflicto
sociopolitics, identidad nacional, confronacian e clases v tension raciai, marginalizacion,
violencia v culture popular,

@
rn
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1]
m

nfocar 2i estudic de la literatura pertuguesa v 'a hrasiienz resaitango la sspacificidac de cada
una de ellas v sefiaiando puntos de contacto v de divergencia en sl ratamiento de ios lemas y
&n st uso de procedimientos creatives.

- Procurar que & alumno efecile la lectura del corpus textual con espiritu critico y que realice
ias pruebas de evaluacion v los frabajos de invesiigacidn sclicitados con alio grado de
raflexion y elaboracion personal.

Descriptores

LITERATURA BRASILENA

Realismo y modelos literaries en Joaguim Maria Machado de Assis selsccién de cuenios. Discurso
naturalista. Clases, raza e inmigracion. Satira v conflicto seclopolitico en fa Replblica Vieja: reiatos de Lima
Barreto,

El tema de la identidad nacicnal en 'a poesia modernista. Modernismo brasilefic. La Semana de Are
Moderne, Grupas y verlientes. Svclucion. Textos programatices. Poemas de Oswald de Andrade v Raul
Bopp.

Sociedad, cuitura popuiar e historia en 12 literatura nordesting: Gracialiano Rames, Ariano Suassuna, Jodo
Cabral de Melo Netwo.

Mito. misticismo v neobarroco: Jodo Cuimardes Rosa.

Marginacion y cuturas urbanas: seleccién cuentos de Rubem Fonsesca,

LITERATURA PORTUGUESA

Debate de la historia y contaxto sociopolitice en fa literatura poruguesa. Critica social 20z obra de Ega de
Quelrds.
E:iema de 13 wentidac nacional &0 12 poesia modemisiz. Me cermsmo @o-riugués. M

la otz de Femanco Pessea. Mansagem {1938, «Utimatums. La srobleméatica de ice
Poemas de Alberto Caeiro, Ricardo Reis v Alvare de Campos.
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Contexto sociopolifico en la ruentistica portuguesa contemporanea. Aquilino Ribeiro,  Vergilio Serreira,
David Mourdo-Ferreira, José Saramago. Historia, pelitica y nacién en Memorial do convento (7 982) de José
Saramago.

Denominacion: TALLER DE ESCRITURA CREATIVA

Formato: Tailer

Régimen de cursado: Anual

ubicacion en ei Disefio Curricular: 4° afio - Campo de ja Formacion Especifica

Asignacicn horaria para 2l estudiante;

| Horas Semanales Total carga Horaria
_Catedras | Relgj Catedras _ Reloj
1 3hs . 215hs %6hs = Tihs

Finalidades formativas

Explorar nuevas ‘ormas de lectura y escntura literana para la ensefianza de ia Lengua y la
Literatura.
Anaiizar los conceplos e contemporaneidad, archivo v canan a partir de los textos y de ia

cibilografia tednea v critica.

Manejar i0s protccolos minimos de clerios génercs de sscritura literana come competencis
necesaria para sl futuro docente de lengua y dteratura el &l secundario

Contribuir para que pueda adauinir un use epistémico te ‘a escritura v para que logre avanzar
&n ia auterreguiacion de 12 propia produccién.

Estimular ia preduccion de texios propios: 12 impenznciz de la planificacion, las condicicnes de
la sscatura, ef pagel de la autoregutacion.
Suscitar i ‘ecture critica con sofido fundamerto tacrcs de los extos an ralacion con &l eiz sue

G!”QEDIZE 8l programa.

m
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- Incomporar &l juego como estrategia didactica valida para la ensefianza de la disci pling en &
nivel secundario.

Descriptores

La tectura del texto literario atendiendo a: genero, caracter, fempo v clima, Cuestiones de entonacin que
contribuyen a la produccion de sentidg e interpretacion de jos mismos.

Lectura de cuentes, poemas, noveias y obras de featro de autor v anéfisis de saracteristicas escr turarias de
108 mismos.

Escrtura de cuentos poemas, novelas y obras de teatro propios atendiendo a consignas surgidas a parir de
la iectura de los mismos.

Propuestas de escrituras atendiendo a otros rasgos como ser mevimientos estéticos, sscritura femening,
soiilica, ete.

Denominacion: TEATRO

Formato: Tailer

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en et Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para ¢l estudiante:

Horas Semanales ? Total carga Horaria
Catedras | Reloj Citedras . Reioj i
3Hs | 243ns . 96hs iins |

Finalidades Formativas

- Desarrcllar ¢ zampe Ndico ¥ SADTESIVE Comp estialegia pedaqogica pars la ensefanya de iz
iengua y ia literatura.
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- Comprender la estruciura dramatica v la aplicaria a procucciones, como competencia
necesaria para 1a ensefianza de ia discipling en af nivel secundario.

- Mejorar el desenvoivimiento oral y expresivo
- Integrar a! frabajo corporal a ia emision vocal
- Interpretar personajes

- Transitar ciferantes texios teatrales

- Desarrcliar [a conciencla reflexiva en cada alumno sobre io que &l mismo esta produciendo
permanentemente

Descriptores
improvisacion individuai y grupal.
Lz estructura dramética: conflicto dramatico, entorno, accion. sujeto.

Entrenamiento fisico de tipo expresive en el que se desarrolien aspectes Ildicos-creativos del cuerpo v 1a
VOZ,

E! texto dramatico.
Slercicios del aclor scbre si misme. Sercicios del actor con los otros.
Trabaio con textos de auior,

i mentge de una obra teatral. Aspectos técnicas.

Denominacion: EDI

- insfitucion podra optar enir: las siquientes propuestas: Teorfa Literaria, Sociolingiiistica, Literaturs Y SUS
dialogos con ctros discursos estétices.

. Horas Semanaies Totai carga Horarla
| éredras | Reioj | Catsdras Retfoj
| ks |  45hs | B80hs - &0 hs

OO
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Expie. N 0120046- 1 42566/2014-)

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en of Disefio Curricuiar: 4° ano - Campo de ia Formacion Zspecifica

- Denominacién: SOCIOLINGUISTICA

Finalidades Formativas

- Presentar diferentes propuestas de acercamiento al estudio del uso de la lengua en el
contexto social y de cuitura, como un modo de comgietar la explicacion de los fendmenos
lingdisticos. '

- Ofrecer un espacio para indagar empiricamenie fendémenos de vaniacion social y culturad, a
parir e mocelos de investigaciones sobre af sspafiol americano, fanto cuantiiativos como
cualitatives.

- Conlribuir a 1a toma de conciencia del valor de la diversidad finglistica y cultural como parte
del patrimonio humano universal v local.

- Contribuir 2 12 formacion de una actitud critica hacia las problematicas que se suscitan en el
us0 ge |3 lengua en &l contexio sociocultural coma compefencia necesaria para el docante de
fengua v literatura.

Doscriptores

introduccion al estudio de i3 variacion lingilistica

¥

Funcamentos culturaies e histcrices de ‘a niversidac de las lenguas. Caracter heterogéneo de ioda lenqu

lsidrica; diglectos, sociviesios v reqistros. & carcepio ce varsdad linglisuca, isciplings, corrientes

¥ Lasdy

ieoricas y perspeciivas de analisis aue ssiudian las relaciones ‘engua-seciedad: Sociclinglistica v
seciclogiz de Lenguaie, Dialectoiogia, Secgraila Linglistica, Etnografia dei Habia, Sinciinguistica: limites ¥
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El significade social de la variacion lingiistica

Actitudes y creencias linglisticas: la conciencia lingliistica; creencia v cambio lingistico. Aplicacien de
eslos conceptos al espariol. Lengua nacional v lenqua estandar. Procesos de astandanizacion del aspanai.
Lengua legitima y unfficacién del mercado lingiiistico: i vapel de la escusia

Sociciogia del lenguaje

Las varaciones en el uso del ienguaje como codificadoras de Ja estructura social, Politicas lingdisticas y
cullurales. Lenguas en contacto, diglosia y conflicto linglifstico. La tearia de los cGdigos comg reguiadores
de significados en contexto. La teorfa Haliday-Bernstein: ia variacion y la origntacion de los significados,
codigos saciofingUisticos en la interseccion entre las conducias v los significados. Interpretacion def fracaso
escolar ala luz de esta teoria. Problematicas de |3 interculturalidad.

Sociolingilistica variacionista

Variaciones en los niveles fondtico, morfolagico, sintactico y discursivo. Varianies finglisticas v vananles
sociales (sexo, edad. raza; profesion, eic.), relecion entre variabies. Andlisis cuantitativo. B1 astugio de!
cambio linglistico en la perspectiva variacionista. Aplicacién al espariet amencana. Ei estudio de algunos
fentmenos del espariol americane con la perspectiva sincrenica dialectal y sociolingtiisica: las formas de
fratamiento v 2! sistema pronominal.

Etnografia de! Habla ¢ de la Comunicacion y Eincicgia o Lingtiistica Antropoiégica

De 'z comunidad lingliistica, & la comunidad de hatia v 2 ‘2 comunidad discursiva. La competencia
cemunicativa. La nocion de contexte. Andlisis cuaiitative de comunidades urbanas da) gspanol naclado en
Argentina. Lenqua, variacion e identidad. Lenguaie, cuitura y nensamiento. Relatividad lingiistica v culturar:
la hipdlesis Sapir-Whord, Drest:g:o y estigmatizacidn de varedades linglisticas sn situaciones de contacic
de lenguas. Resuitacos def contacio #nire lenguas mincrizadas v hegemonicas: retrocasc, desapariciéﬂ ¥
, prestamo, tr.aﬂaformac%rjn, sincrefisme. Pervvencia de las lenguas aborigenes en

¢. interculturaiic
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Denominacién: TEORIA LITERARIA

Finaiidades Formativas

- Favorecer un acercamiento al objeto de estudio v 2 los marcos conceptuales basicos de la
" teoria literaria en el contexto de los astudios sobre la Literatura.

- Propiciar un abordaje muitidimensional dei objeto literatura, en su consideracién como practica
significante, hecho estético-expresivo, producto verbal histaricz y culturalmenta situade.

- Introducir al futuro docente en la dindmica sociohistarica v cuitural de las ideas literanas.

- Aicular ieoria literaria v mefcaclogias de anaiisis literario. como eswrategia de ensenanza de
a discipling en &l nivel secundario,

- Ofrecer conceptos analificos y herramientas mewndoldgicas que permitan sistematizar modes
de abordaie de textos literarios atendiendo a los procedimientos constitutivas de cada génerc.

Descriptores

Los estudios literarics y sus discipiinas: la teorta literaria, la critica literaria, 1a historia literana, ef analisis
literario; al lugar de la teoria de 13 literatura v sus vincules con ias demas discipimas.

La autonomia de la ciencia literaria: Lz conformacion de 3 leoria literaria como discipling en el marco de
ios debates sobre su aufongmia respecto de 'z Estetica v las Tecrias del Are. Las ruowras con &l
positivisme: estilistica, formalismo ruso v estructuralismo. £l analisis del funcicnamiento especifico de ios
textos literarios v sus aspectos formales. Categorias para el andlisis astructural del poema v del relato.

Literatura v lectura. Literatur: y oroduceion de escritura. Teorias de la narracion. Andlisis narratciégico
del reiato feraro. Categorias basicas para une aproximacion hermenéutica al discurso narrativo: tempo
humana y nairacion, ‘dentidad narrativa, mediacion narraiiva. interexivalidad: estrategias v graciicas;
oalimpgestos, f‘mn‘cmcﬂ referencias: parodia y satira como modes de discurse interganerics.

Giobalizacion, posmoderidad v poscoionialismo: Nueve contexios para 12 Jaoriz iiferaria. Giotaizacon v
iteratura. Giobalizecion v sis;emas fterarios. CGicbalizacion v 0gice aspacial. Zosmecemigad v

aiopalizacion. thab Hassan, Jean Frangeis Lyotard, Jean Saucrllarg. Giooaizacién v sescolonialismo.
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Denominacion: LITERATURA ¥ SUS DIALCGOS CON OTROS DISCURSOS ESTETICOS

Finalidades Formativas

- Rsconocer algunas de las implicaciones ecricas de lg relacion entre literatura v otros camnos
artisticos.

- Reflexionar scbre los medios v scportes que hacen pesibie la circuiacicn de las obras
literanas.

- Comprender la nocion de “espacio interartistico” como una de fas herramientas metodoiogicas
de la fiteratura comparada v su proveccion en la practica aulica para el nivel secundario.

- Reconocer el ambito que surge como resuitado de ia interaccion de 1a literatura con ouos
lenguajes.

Descriptores
Teoria interartistica: Literatura v Medialidad
Literaiura comparada v espacio interaitistico

Ellenguaje como medeio ce comparacion. Genealogia vy analogla,

Paradigmas contemporanecs de la comparacion interartistica. Paradigma semioiogico: ef comic, &i cine, ia
misica. Paradigma refonco: fa pintura v 13 fotograiia. Paradigma scciologico: 1a literatura en ef museo de

T
i

formas medic v sopories de g literatura. La sscritura siestronica. Del ibro al hipertexto. Escritura virtual
génerg literarics.

% Hibridaciones genéricas v discursivas en 2l texio Herario
N g ;

(3@
()
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNCLOGIA
Sunte NO 0120045-142568/2014-0

Denominacion: LINGUISTICA DEL TEXTO

Formato: Tailer
Regimen de cursado: Cuatrimestrai

Ubicacion en ¢l Disefio Curricular: 4° afio - Campo de ia Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

‘ Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras = Reloj ' Catedras ' Reloj
*‘ dhs : Ihs . 128hs | 36 hs

Finalidades Formativas

- Explicar ios principales problemas que plantean las distinias teories que postulan una
gramatca textuai dentre dei marcs de una lingiiistica dei discurse & partir de un analisis critico
de sus supuesios, metodologias v aicances

- Postular propuestas alternativas que permitan las modfficaciones perinentes a partir de
analisis textuales concretos que den cuenta de ias posibilidades de verificar s grado de
adecuacion descriptiva, explicativa e interpretativa de las diferentes propuestas

- Proponer un analisis contrastive y compiementaric entra 1as propuestas gramatico-textuales ¥y
=l analisis del discurso en sus diferenies corrientes

Descriptores

ki texto o discurse come unidad de analisis: 2| campo de ssiudic del Andiisis del discurso Perspectiva
tedrica y metodelogica. Una practica social; sl texto o discurse como unidad seméantica v pragmatica. L2

ot |

situacion comunicativa v ol conjuntc de elementos que inierviene en ia construccien discursiva.

¥

. unicad lematica, v uso de slementcs de cohesidn. Los siementos de conesion
extual. Relaciones de foncidad,  exoitricas y endoféricas. Lz persoectiva informativa: femalrema.
Elemenios conesivos referenciales

Instrumentos verbales v extraverbales dei mensaie o discurse. La corerencia come propiedad fextual.
Sxigencia de relevancia

(D

. de contigliidad, de sncadenamiento ¢ conectoras propiaments dichos,
orcanizacores del discurse. La Pragmatice y i nocion de contexto. Los orocedimientos retoncos: la irania v
ia metatora. La groclematica e ias Upolcgias texiuaies. Tipeiogia de Weriicn. Los niveles “extuales seqin
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MINISTERIO DE EDUCACICN, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120048-142566/2044.0

Teun van Gijk: superasiruciural, macroestructural, microestructural v propesicionat. Macroestrategias nara
resumir. Un modelo de tipologizacion muitinivel: rieinemann, 2000: nive! funcional. nivel situacional, nivel
semantico, nivel formal-gramatical.

Los participantes y la construccion discursiva del referente. |z construction discursiva del nabianie-
escritor y del oyente-lector (Tsoria de la Enunciacion, Benvenisie Kerbrat-Orecchion, Ducrof). Los
deicticos 0 marcas instruccionales de la construccion def sujeto, el espacio y el tiempe en ef discurso, Las
modalizacicnes o marcas de la actitud del locutor frante ai alocutario. frente al munde v frente a jo dicho. La
polifonia textval. Citas de estilo directo, indirecto, indirecto lisre u oratio quasi otlicua. La argumentacion
como acto de habla {modelo de argumentacicn de Touimin, la nueva retérica de Ferefman v Olbrecits-
Tyteca, la semantica argumentativa de Anscombre y Ducrot). Los topoi, La ley de vasaje. Las falacias.
ldeclogia y discus: Las conceptualizaciones de |a reziidad y del lugar que & hombre ocupa en sila como
construccion discursiva {Semidtica de fa Comunicacion de Eco, Parret, Fabr), La interaccion comunicativa
como medic de conocimiento del mundo.

E! codigo: los niveles del sistema ¥ las variedades lingiiisticas E! canal, discurso oral y discurso
escrito. Los niveles del ienguaje: fénico. morfoiogico, sintéctico. semanticc  en el funcionamienta
pragmatico del discursa. Las variedades def lenguaje {Scciolingdistica): diacrdnicas (diferencias =n &l
fiempo), diatopicas (diferencias en ai espacio), diasiriticas {segln fas caracleristicas socioculturales de los
usuarios] v diafdsicas {segin ia situacion de uso ¢ el contexio comunicative), Ef discurse oral. La situacidn de
enunciacion. La conversacion espontanea. Otras practicas discursivas orales. Lz zdauisicion de Iz
compeiencéa ofal. Aspeclos psicesciales de ‘a actividad oral. Slementos no verbais: ce la oraiidad
clemenlos paraverbeles de la oralidad. Caracterisicas ingUlstice-texuales del discursc oral. B! discurso
escrite. La situecitn de enunciacion. Las practicas discursivas escritas. La adquisicion de 'a compefencia
escria. Aspectos psicologicos de la actividad escrita. Clemenios no verbales de la escritura, Caracteristicas
inguistico-textiales del discurso escrito,

Ef Andiisis del Discurso 2n of panorama de los astudios iingtiistices, Coroiaric. Las disciplinas

2

impiicadas en sl Andlisis del Discurso dentro de la avoiucidn de ios sstudics finguisticos, Los antecedentes

C

i Analisls del discurso an i@ snssianzz sn la @scuelz secunderia

[N
on
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MINISTERIC DF EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expie. N° 0120046-147568/2014-)

Denominacién: PROBLEMATICAS DE LA ENSENANZA EN LENGUA ¥ LITERATURA

Formato: Materia
Reégimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefto Curricular: 4° afio - Campo de la Foermacion Especifica

Asignacion horaria para ei estudiante:

‘ Horas Semanales | Total carga Horaria
_Catedras Reloj | Catedras | Reloj !
| 3hs 2:15hs | 48 hs | 36 hs |

Finalidades Formativas

- Iniciar procesos reflexives sobre la lengua v la iieratura como Objetos de ensefianza,
articuiando saveres disciplinares v pedagogico-didacticas.

- Problematizar fas relaciones entre lenqua, literatura y escuela como base para pansar las
condiciones de la ensefanza.

- Aportar a la construccicn de marcos teéricos que permitan anafizar y discutir diversas
pracicas de ensefianzz de la lengua v la literatura en diversas &pccas v contexios vy Jas
CoNcepcicres subyacantes.

- inictar la construccion de criterios para revisar crificamente los dispositivos de seleccion de
textcs literarios.

- Analizar i3 Incidencia en la ensefanza de ia lenqua v ia literatura de ios nuevos soportes
fecnoicgices, consumos culturales v sracticas discursivas.

Dascripioras

Probismatizaciones en tomo 3 Ia lengua come cbieto de enseianza ¥ aprendizaje 2n la Educacion

Secundaria. Lzs funcicnes simbdiica, culturai, social comunicative ¥ 'cognitiva’

" del lenguaje en iz

50 socie-hisérico de censitucids de la fengua como materia escolar.

Paracigmas disciplinares, marcos curmicusiares, m

FOMEives, 2CI0es v practicas. Las tansionss entre radicién & nrovacien Yy entre civersidad cuitural v
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TEC NCLOGIA
Ei7

E,\,JIS NO 1 120046-1 VAZRBRE/Z01 AL

inglistica de fas poblacicnes escolares y mandato homogeneizador de la escuelal impacto en las
decisiones curriculares v en las practicas ¢e ensefianza. Las refacones entre lengua v literatura 2n ia
ensefanza.

Sroblematizaciones en torno a la fiteratura como cbjeto de ensefianza y aprendizaje en fa Educacion
Secundaria. £} irayecic de constitucion de la iteratura como objete de ensefanza escolar. Procesos de
configuracion del canen literario escolar: seleccion, inciusiones y exclusiones, Divergencias y convergancias
posibles entre las condicicnes socioculturales y eacolares de ia laciura literaria. Manifestaciones y sfectos
de la subordinacian, el utilitarismo pedagégice v 1a dicactizacion de ia liieratura en la escuela secundaria, L

pedagegia de la leciura por placer interpelaciones. Las relaciones entre literatura y lengua en ia
ensefianza. Las tensicnes entre tradicidn & innovacion, enire aproximaciones intemas {las condicicres de
literatidad) y aproximaciones extemas (ia literatura en el sistema de los hechos culturales y ar . 508).
Mirada diacronica de la ensefianza de la fiteraiura en la Sducacion Secundarna; score enfoques, &nvasis v
métodos: cesde 103 modelos hisiérico positivistas ai waller ce leralura.

i engua v fiteratura en ei contexto de los codigos y practicas sociales y cuiturales de adoiescentes y
jovenes

La oferta literaria oara i0vEnes coma nueveo producio culturat en ias sociedades alfapetizadas: persosctivas
criticas. Ei campo cuitural de la teratura juvenil: circuito de sroduccion. girculacién, 'egiimacion y Consume.
tensicnes v cadenas de mediacion. Las practicas de lectura de adelescentes v jovenes. Liferatura, textc g

imagen an los consumes culturaies ;uveniies: su iugar 2n s sscuela. Contextos de apropiacion y Lroguetion

de iz cultura ia escuelz. iz industria culfural v i0s madics.
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i 3 - : ar o - > . e
; Campo de 1a Formacién, en Ia.Praczica.Proresaonal l‘
L‘K — ]
Denominacion: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO. COMUNIDAD ¥ ESCUFLA
s L LINEATY, COMUNIDAD ¥ ESCUELA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anuai

Ubicacion en el Disefio Curricyiar: 10 ano - Campo de la Formacion en Ia Practica Profesional

Asignacién horaria para el astudiante:

| _Horas Semanales | Total Carga Horaria |

| Cétedras | Roloj |_Catedras | Raioj

'\ 2Hs 215Hs. | 86Hs. | 72Hs. |
M

rinaiidades Formativas

En el marco de 1a Practica | se desarrallara un trabajo de campo socio-educativo g

pequefia escala. En fonma articulaca se desarrofiaran los siguientes Talleres integradores: Métodos ¥
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Taileres integracores acompafian z a Practica Docente | aportando los

saberes y orlentaciones propias del saber hacer en el proceso de Indagacion y anélisis def aniomo de 'a

escuela secundaria. Se realizarg un eslucio exploratono-descrintivo score gl contexlo actual de la sscueia
secundaria v la diversidad de entomas/cemunidades en las cuaies se inscriben las instituciones educativas
Zel nivel, v sus modalidades Consideranac los aspecios scciales, culturales, ecenomicos ¥ aducativos que
afraviesan las misimas.

Se oreterde que ios sstudiantes icgren:

T Aproximarse 2 una lectura critice socre i cempiegided de! contexto aciual deste ias dferantas

L

dimersiones cue io canstituyen, dands uenta de SUs caraClgnisticas v proDemdtioss presantes,
d E h t

i

- Reconccer fa diversided de Salegeorias [dentitarias subvacenia
comunidades yi:

&N a8 dinamicas de iz

SNOIROS en ios cugles se significan las nsticiones scucetivas,

@]

[S)
[®w]
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MINISTERIC DE EDUCACION. CIENCIA Y TECN NOLOGIA
Expte, NO 0120046-142536/2014-0

. Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexio mediante 2squBmas teorico-reieranciaies v
astrategias metodolégicas de indagacion, que nosibiiiten identificar v refiexionar criticamenie as
diversas tramas gue cebran sentido 2n 10S NUEVEs 25Pacios 30CI0-2ducativos.

- Comprender 'a complsjidad de la rama stitucional aducativa que enmarca lag practcas

docemies en sus diferentes dimensicnes.

. Apalizar a relacién antre la cuitura escolar y la cultura de 108 alumnos desde &l punio de vista
de sus caracieristicas socio-culturaies.

_ Insercion an el primer trayecto del campo de la practica en la vida institucionat de las escueas
asociadas como fuiuros espacnos laborales.

. Desarrollar un trabajo de campo el cual requiera  recoger informacion, sistematizarla y
analiizaria para su posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad v escueia. Complejidad del contexic actual, Diferentes dimensiones, caracteristicas y
proflematicas presentes. Andlisis de diferentes situaciones contextuales del enferna y de 'a region. La
oractica aducativa como practica social compleja. Diversidad de cateqorias identiianas subyacentes en las
dinamicas de fas comunidades o entornes instituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el awel secundario. Dimensiones de 3 practica
doonte, Historias de formiacian v irayectorias académicas. bluGTof!aS escolares. Condiciones opjetivas ¥
subjetivas del irabajo docente. Las representaciones sooialgs que configuran s practicas educauvas.
Primeras insarcicnes &n las escuelas asociadas.

Sata unidad curricular se desarroltara en os siguientas ameitas:

1. El trabajc en of instituto sobre e andlisis de ine contextos socio-educatives v culturaies, las

uy

caracteristicas de la diversidad de comunidades y entomes que enmarcan | las instituciones educativa
{implicancia de Practica Educativa |y Talleres iniegrac iores).

£i frabajo de Campo 2n las instiuciones asociacas arentado a ‘aciiiter 1a primera insercion de 108
egiudiantes 2n comunidades cjuc tivas, quigdos per sl prowesor de sractica y 108 GCosniEs
responsacies de s Talleres que acemeanan '3 misma {una Dareja cedagdgica). Ei Tratajc de Camis
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RESCLUCION N°

MINISTERIC DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECNCLOGIA
Exple. N° 3170046-142566/2014-0

se desarraila en al menos dos recorridos del enfornc/comunidad de una institucion educativa del nvel
secundana y dos visitas institucionales a lo largo del afic. a fin de recabar informacién a nvel
descriptivo, Dichas salidas de campo serén organizedas desde la construccidn colectiva de dispesitives
que especifiquen guias de las herramientas de recoiection ce la informacion perinente a ios fines ael
campe formativo en el primer afic,

3. En las horas institucionales se trabajara con dicha informacidn refevada desde e nivel analitico an
instancias de socializacion, debales v gjercliacion de construccion de nipdtesis explicativas desde los
marcos referenciales abordados.

ORIENTACICNES PARA EL TRABAJC DE CAMPO

Los estudiantes, en &l desarrollo del primer cuatimesire, debaran ir construyende a primera
stapa del rabzjo Infegrader consistenie en:

Trabajos grupales de indagacién de caracteristicas particulares de nuesira sociedad aciual a partir
de iz descripcion e interpretacion de variables como: culturales poiiticas, scciales, sconomias e
Ideoidgicas en general v como éstas afectan a la escuela argantina,

2. Tres salidas al enforne de la instiucidn escolar del nivel medic {escuela asociada) a fin de:

a) implementar guias de obsarvacion que faciliten recabar informacion perinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacion geografica, caracteristicas sociales, eccnomica,
adilicias, organismos dei enforno, carzoienisticas de la cultura materal, recurses oresentes y dindmica
de los actores, entre oires.

b} implementar snirevistas a diferentes actores de lz comunidadientorno 2 fin e amolis. ia
informacicn recabada desde ia cbservacion y, a su vez, indagar sobre ias diferentes reoresentaciones
en oo g fa escuela v ias cosibies relaciones ¢ vinculos que 32 establecen entre fa comunicad v ia
institucion 2ducativa.

3. Con la informacicn recabada, progresivamente ios estudiantes iran construyendo su inicrme

descrptive v a st vez, progresande an diferenies hipciesis axplicativas argumentacas desce s

arpra ek iataa /
Marces rslerencidies Jrogios

aei camgo de |z practica

cas 2l campe consistenta an visis
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Sxote. N 0120046-142586/2014-C

1. implementar guias de observacion que facliten recabar Informacion pertingnte scbre las
caracteristicas particulares de la escuela securdarna vinculadas a:

a) uso v organizacion de los espacios con relacion a las actividades propias de la escueia y de los
sujetas que fa habitan

D) uso del lempo

dinamica de los actores

2,

['S
==

elementos vinculantes al uso de canales de comunicacion, gic.

[

impiementar entrevistas a dos actores institucionaies {ejem. equipe directive y equipo decente) en
tome 2 72 . arinformacion sobre:

a) el contrato fundacional

b representacionss sobre la comunidad educativa
o) lacultura institucional

¢} vinculos con ¢lros organismaes dei-entorno

g) vincuies v funciones de los acioras

1 dimensicnes de ta Institucion Educativa

y dinamuca institucional

[tw]

h la gestién institucional

Con |a informacion recabada, progresivamente deberan avanzar son la sequnda etapa del trataic
integrador = reiacionando {0 diferentes dates, creciendc en nipolesis explicativas y argumentands

J

diferentes cosicion:=: 2niquecidas desde os marces referenciales aboraaces en esia segunda instancia.

Talleres iniegradores:

Amiocs Tallerss (Méfcdos y Tdenicas de Indagacion e Instituciones Educativas), se desarroiian

simulianeamenta con

Practica |; conformanco una peraia cedagogics para =i desanciin aricuade de fos

=
descriotores 2nunciados. Se pretende que los perfiles gusdan organizar una propuesia pecagogica

-
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MINISTERIO DE

Exnta, N 0120

{ TECNOLOGIA

ariculada desde las dimensiones que constituyen la Praciica | dande cuenta dai pAmer frayecto del campo
de 1a Practica como gje sstructurante de fz formacion inicial,

Ei Taller 1 se desarroda en el primer cuatrimestre. Bi Taller 2, en el sequndo cuatnmestre. Ambos en fas 3
horas catedras compartidas con Practica | conformando un equipo de trabajo.

1. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige a aprendizaie de metodologias sistematicas para reccger y organizar las informaciones
empiricas ormarias v secundarias en los trabajos de campo en las insfituciones y ia comunidad:

observacion, entravistas, analisis documental, técnicas de registro. efaboracidn de indicadores simples,

glaboracion de cuadros comparativos, susqueda biblics :ica, entre ofras.

Se piantea ia necesidad de ofrecer a los estudiantss, herramientas conceptuales v metedoiogicas
necesarnias para llavar a cabo los trabajes de campo onentades al proceso de reconocimiento v analisis de
la complejidac de las tramas que se instituyen entre ias dimensiones cel eje de i Practica Educativa |.

Bor lo tante, consiruir précicas de indagacion asociadas al guehacer educativo cetidiano en
contextos diversos, demanda canccer y saber construir dispesitives Ze raevamiente con instrumentcs
apropiados de metodologia cusiiativa v orientaciones para la lectura ce informacion disponible,
indispensables para forialecer compatencias vinculadas al propic quehacer del futuro docente.
Descripteres
El proceso de indagacion, Tacnicas ds recoleccion de la informacion: observacion, encuesta, Snirevisia v
andlisis de deoumenios. Tipos de  registros de la mformecicn. Bl cuadernc  de  campo.
Construciorfdescrisiores nara 13 recoleccion de la informacion sobre ai contexo, sntormno & nsttucic
aducativa. Procesamiento, andlisis & interpretacidn de la informacicn,

La difusidn de fos rasuitados. Zsiraegias metodolégicas para &2 secializacion de fas expeniancias. autes

oara la siaeoracitn de wn informe dg axperiencia
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TESNCLOGIA

Exple. N° §120045-142588/2014-3

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Finalidades Formativas

Plantear la propiematica de fas instiiuciones educativas en el nivel secundario en ia formacion de
los futuros docentes-implica, reflexicnar sobre |a funcidn de &stas en relacion can el contexto socto-cultural.
Su origen v desarrclle asta fusremente impregnadc de procesos hisioricos paiiticos gue las efinen y
BNMarcan comao generadoras de profundos camoios sociales.

For ellc, ia comprension de su dimension temporal en el contexto de los orocesos regienales,
nacionales & internacicnales permitira significar las particutaridades de las crganizaciones escolares y de
las reiaciones que Se traman y promueven en su ‘nterier y con ta sociedad.

! taller se constituye an un espacio apropiado para analizar, en vincuiacién - Practica
Docente |, 1a institucion secundaria en contexios complejos, atravesades por fa civersidad vy las diferentes
configuraciones sociales.

Asi. este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Femamientas para la comprension de la compleiidad de la trama institucionai a pariir de J2
travectoria y posicionamientc de los actores que la concretizan v significan.

- Un cuerpo de conccimientos sobre |3 dinamica institucional, a fin de asumirse como un actor
compremetido en ei ambito institucionai, atravesado por la compigjicad actual de nuestras
socienades.

- Espacios para la interpretacion del entretefide de las dimensiones intrapersonales,
interpersanales v contexiuales de los procesos instifucionaies educatives propics def nivel.

- Marcos conceniuales que faverszoan @ indagacion v el andlisis de diferentas rererentes

nistoricos, scciales, poliicos, soonémicos v cufiuraies cue dan significads a2 2 zscusia

Cescripiores

Las instituciones educativas. Cialgclica de ¢ nsiiiuide ¥ lo insiituyente. Caracterisiicas

instituciones =ducativas. Dimersionss institucicnaizs. Cuftura 2 imaginarc instifucional L3 diferentes
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tramas vinculares de o matitucional, Poder y autoridad, Espacios de participacion. La dinamica institucional.
Estilos organizatives.

Las escueias en contextos de complejidad. La mstitucitn secundaria en contextos complejos,
atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociaies. Problematicas especficas que
atraviesan las diversas escuelas secundarias. Anglisis de experiencias institucionales.

Denominacion: PRACTICA DOGENTE il: GESTION iNSTITUCICNAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Gocente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en al Disefio Curricular: 2° afo - Campo de la Farmacion en ia Prictica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total Carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras Reioj |
d4Hs.: . 3Hs. | 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

En la Practica Ii se desarrollara un trabajo ce campo en las instiucicnes as ociadas de
diferentes modalidaces ce! nivel. En forma articulada se concraian los siguientes Talleres intégradores:
Curricufum y Crganizaderes institucionaies y Programacién de lz Ensefanza en la Escueis
Secundaria

=n tai semde, los Talleres acompanian a @ Praclice Docenie [l apertando log saberss v
criertaciones procias del campo de la Gesiion Institucional. Los saceres v habilidades propias del campc
orocurara que les futures docantes recenozean las Igicas que segulen i3 Jindmics Ingtitucional, su historicicad,
ing conflicios existentes. las oroblamaticas cantrales, 1as seiaciones inferparsonaies. |

tipicas, lcs procesos de gestion cumcular; antre ‘as cuesticnes mas ralevantes. Los 3

de 1 afio: instiiuciones Educativas, Taciitaran avanzar sobre el anaiisis de as :on?iguracicﬂes nsliucioraies e

ia prdctica docemie en sl ~ivel secundario para, posiencrments, ndags
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Enio que respecta at campe del Curricuium, 8ste anortard los elementos que permitan analizar los
aucleos de aprendizajes oriorntarios del nivel secundario (NAP), el curriculum oficial, la industria ediforial
que los tracuce v, la ensenanza responsable an ef aula de que se ransformen en aprendizaes relevanias,
g través de una cuidadosa programacion de desarroilo curricular, disefio ds materigies v evaluacién
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de arficuiacion con ia Practica I, gue pesitilite 3 los
estudiantes de profesorado participar en accionas que le aporten marcos referenciales para gl anglisis
y valoracién de expenencias en refacion a la gestien curricuiar.

Se pretende que los estudiantes logren;

- Anaiizar el entretelido de dimensicnes intrapersanales, interpersonales y coniexiuales en las
instituciones educativas de diversos contextos del nivel secundario.

- Comgarir y hacer publico 2l conocimiento v i experiencia que se consiruye v produce
cotidianamente en las escuelas secundarias.

P

TOmaver fa indagacidn v comprensian de ia coherencia entre la diversidad de proouestas v
lineamientes de! dmbilc de lo curricular v la oractica de ia ensafianza.

- Promover et analisis de I3 ensefianza. su programacion v las decisiones que devienen de su
praciica en el marco ae las instifucionas, las poffticas educativas v los contexios; a partir, enire
olros recursos, de la comparacion de distintes modelos de programacion, analizande
diferentes disenios didacticas en relacion con la seleccitn y organizacicn de contenides v
aciividades.

Descriptores

Contextos insiiucionaies diversos y procesos de incorperacion. Las Ayudantias an su doble
g

de a profzsion docente. Relgvamienta de lz infarmacicon sobre los condicionsntes institucionales de les
oracticas decentas, ias cuituras de la ersedanza v ias cufiras de la colaboracion.

La gestién institucional. Los compenentes de la gesidn institucional. Condicionanies de e gestion

ttucional Ze 'a sducacion seoundariz en sus diferantes modalidades. & oapsl de 'z comunidad en iz

S

geston insiituoienal. La resignificacion del Frovects instituoional,
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La gestion curricular. La gestidn dei curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en 1a organizacion
de las propuestas de desarrollo curricular. £ Proyecio Curricuiar Instituciona, Los espacios de Tutorfa an la
gscuela secundaria.

Esta unidad curricuiar se desarrollara en los siguienies ambitos:

1. Ei trabzjo en &l instituto scbre el andlisis de las instituciones educativas, el curficulum de as

insiiluciones asociadas y el disefio de las pregramaciones de ensenanza que se releven en si frabajc de
£amgo.

Se incluird a los estudiantes en las {areas de andlisis de los materiaies curriculares, de su coherencia con
las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran ef disefio y programacion de propuestas
de ensefianza con las adecuaciones a confextos y modaiidedes: actividades acotadas, dentro de un
oroyecto general del docente, y secuenclas de clases alrededor de algunos contenidos an coordinacion con
5| docente de ia escuela asociada. Para ello es necasario articular con las unidades curriculares de Camgo
de la Formacién Especifica (didacticas especiaies) y dei Campo de ia Formacion General de 1ro y Zdo ano.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas onentado a continuar con fa insercion de 103
sstudiantes en coniextos ce la practica, incluyendo la participacicn en actvidades de responsabiiidan
creciente, tales como conocimients de Provectos institucicnales, observacion participante en las aulas y
soiaboracién an actividades situadas. £n este sspacic, los sstudiantes asumiran el rof de Ayudantes del
curso de una escuela asociada. colaborando con ios docentes y apoyando 2l aprendizaje de los alumnos.
En esta larea. aprenderan aciuacione: aropias de la profesion, leyendo a programacian para articufaria con
3 ensefanza a fin de favorecer los agrendizajes.

{ a5 actividades de ios estudianies seran seleccionadas a partir de las necssidades de las institucic wes para
desarroilar Avudantias an las que se colacoreé con las iarsas disefiadas por ef docente, se croduzean
matenaies allernativos v otras avudas didacticas en reempiazo yio complemento dé los :ubrcs ide texto,
scompanamienic 2 alumnes cen dificuttades escolares, entie ora s. Bara elin, 25 necesaric arficular con ias
unidaaes curicularas del Camee de ia Formacion Especifica: las didacticas especiales v Sujeto de ia
Educacicr.
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Taileres Integragores:

Ambos Talleres (Curriculum y Organizadores Instifucionaies y Programacién de la Ensefianza en ia
Escuela Secundaria), se desarrollan simuitaneamente con Practica I, conformando una pargja pedagogica
para et desarrollo articuiado de los descriptores enunciados. Se pretende gue los perfiles puedan arganizar
una propuesia pedagdgica aniculada desde las dimensiones que constituyen fa Practica |l, dando cuenta
del segundo trayecto del campo de ia Practica como e estructurante de ‘a formacion inicial,

FI Taller 3 se desarralla en el primer cuatrimestre. Ei Tailer 4, en el segunde cuatrimestre. Amoos en fas 4
horas catedras compartidas con Practica !, conformando un equipo de frabajo. ¥ an las instancias de
desarrollo del trabajo de campo acompariaran a los mismos dentre de los dmbitos escoiares del nivel
medic.

ORIENTACIONE S PARA EL TRABAJQ DE CAMPO

{3 Practica Educativa il, se define como el abordaje de 'una realidad compieia gue si ien
oriviiegia el aspecio cel trabaje en terreno, complementance asi 105 recursos tedricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas”.

n Un servicio de ferrans
= Un proceso pedagogico v
= Unpainstancia teérico - practica
La articulacion de esta l6gica intenta enriguecer ia mirada sobre uno misme sobre 103 demas v
sobre la realidad que nos rodea desde (o curricular y desde los procesos e orogramacidn aufica.

ste espacic se convertira en un iugar del vinculo, fa participacicn. fa comunicacien  y,  por

ende, lugar de oroduccion social de objetos, fechos y conocimienics. Mediante ics espacics < o

talfer,  ics docemies quizran a los estudiantes, en af abordeje y anéfisis de un conjuntc proolemas
e ‘e i@ gestitn cumicular, suscande también gue st "aprender a sed’. o “aprender &

“aprender a hacer’ se den de manera integrada ania formacicn.

s se organizaran teniende an cueniea &l sie de practica. come 381 iambién 2 demanda v

stucianies en los divarses contextos de i3 2scuela mewia en g cual 58 inseren.




P - ;
T rrideeie e eI oLy
Crencor 1 ag/aecaw@ﬁd
) . . T
\.):D)U/Z AT e odles
RESGLUCION Ne ' m«%
M!NIST“{!O QE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECNOLSGIA

IR ATRAR

Expte, N® D120046-142560/2074-0

Se sugiere construir el espacic compartido de iz pareja pedagogica desde:
% Encuentros semanales para orientar 2f abordaje del marco referencial de la Practica Educativa il,
> Talleres de Produceion grupal sabre consignas en torno al abordaje conceotual.

> Tailer de accese a espacios vinales en el ambito de @ educacion de ruestra provincia n fos cuales
queda navegar en diferentes espacios. bajar documentacion curricuigr y analizar problematicas
vinculadas ai ambiic de ia gesticn educativa.

% Talleres de anaiisis sobre 'a organizacion ce los actuales documentos curriculares, provecto educativo
ingtitucional, proyectos aspecificos sagtn la organizacion de las escuelas, planificaciones docentes,
elc.

»  Tallerss de analisis de diferentes organizader:s de la escugla primaria.

» Cbsemvaciones de situaciones colidianas de la vida institucional, tales como: clases, reunicnes de
tutorias, de nrofesores, del conssio de convivencia, acios escolares, experiencias de articulacion cen
niros niveles, actividades desarrolladas en la biblicteca, en los laboraterios, talieres, et

»  Tallerss de construccion de organizadores escolares propios del nivel media.

> Talleres de andlisis de los elementos de |z programacién auiica de diferentes afios en ia discipiina
aspecifica v seqUn 'as medalidades existenies; en forma coleciiva.

>  Taller sobre la construcsion de-indicadores del proceso de observacion participanie

> Tafleres de reprogramacion de propuestas ulicas para ef nivel v a discioiina.

= Taller, Produccion de recurscs didaciicos v socializacidn de experiencias

>  Tailer: Eigberacion de Informes

CURRICULUM ¥ ORGANIZADGRES INSTITUCIONA LES

Finalidades Formativas

¢ a oS umrms docentss crilerics-bass para racaEr &n

institucions lidaces tversas. Concretamenie, se Drodigmatiza

o IO O R 1 i} : L s Ui . N R - [ e
necesicad sexinilizar (@ organizacion ascolar. JEnerands 250acios y Lempas acCroes 40N @ JiversiGed




’ s
‘;;';5’/1{:—'}2{41«{(2’?‘?5{} e (Lt Codhis
{ )

-,
“’?“/W/zwaz # T ecmadogic

‘7 HOAHCALY (w /afff(u
3
RESOLUCION N° @j

' WNIST""’O DE ZDUCACICN. CIENCIA Y TECNOLOGIA

xote, N 120046~ 142566/2014-)

L2300

socio-cuitural del alumnado. asumiende gue 2ste es uno de los posibles caminos metodoidgicos para
aprender v ensedar en contextos complejes v en coherencia con ias nuevas demandas de i3 sscuels
secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas tecricas v
metodologicas para:

Analizar los procasos organizativos como ambite de concrecion v come componentes dal
curriculum institucional, integrando el analisis de ias “rutinas’ y “rituales”, como estructurantes
de las practicas.

- Re-conccer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria v analizar criterios-
nase para flexibilizar la organizacion escolar, generando aspacios y tempes 2ordss con la
cultura de los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricuia.

- Analizar y comprencer la coherencia anire los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los
texios escolares y @ practica de la enseranza.

- Apglizar criticamente diferentss desarolios curriculares proponiende sugerencias, mejoras v
posibilidad de seteccion raspecio a las necesidades del trabajo pedagogice.

criptores

La escuela como organizacion sceial. La esiruciura fermal 2 informal de |a crganizacion. Documentacion
organizadora: planificaciones, las agendas pedagouicas, libros de tema, clanilias de registro, valoracién de
'os estudianies v registro anual de calificaciones {RA.C). Su funcion en relacién a la requlacién de ias
npracicas decenies.

Curricuium y modeles organizatives. Cefinicicnas v dimensicnes del currlculum. Apcries ai astudio de
curriculum y ‘a2 estructura de 'a escuela. B andiisis crpanizacicnal de 1a escuela comao campo 2 disefo &

imervencicn para ta implementacion y el cambio surricular, Modelos organizativos. B} curriciium ome

,!)

les de especificacicn curricuiar, Niveles e assecificacion. Las raveciorias ascolares an g dafinicion

L ~

gspecificacion curricuier, Los 2T v los NAP, PCL Planificacion aulica. La iniervancicn

o h. curmcular.
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PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

Ef presente Taller pretende que los futuros docentes de sducacion secundara desarroilen
habilidades perinentes ai diserio de sectencias de ensefianza desde un enfoque situacionsl, cenciliando
criterios de reievancia soclo-cultural, pertinencia pedagogica v significatividad idgica y psicclogica.

Por ia tanto,

- Anzlizar la enserianza, su programacion v las decisiones propias del guehacer docente en &
marce de ias politicas educativas y al imeriar de lzs institucicnes de educacidn secundaria.

-~ Comparar distintos modelos de programacién, analizando diferentes disefios didacticos en
refacion con la seleccidn y organizacion de contenidos y aclividades.

- Elaborar disefies didacticos consideranco divarsaos enfoques acerca de ia ensafianzs,
argumentando sus decisiones didacticas an relacién con variables, ooiiticas, contexiuaies,
crupales e individuales.

Descriptores

Programacion, curriculum y ensefanza. Enfoques de orogramacion. Decisiones sobre 1a fase preactiva
de la ensefianza: definicion de prondsitos v objetivas; tratamienic def contenide; disefic de ssiralegas de
ensenanza; materates de ensefianza v las lormas de evaluacion. Relaciones entre ogietives, contenidos v
aciividades, Lz programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Ciiterios de ssieccicn v
crganmzacion =4 dispositivos v recurses para las diferentes medalidades de ia educacion secundaria.

Lisefo de propuestas educativas. Programacion de! contenide para un afo v para plurizfos oe 1a
sscuela sscundariz. Secuencias de engefanza an dorce se CIOLONEn giercicios de acdecuacionss
ias realizadas gor otrog companerns, cocentes, libros de iexio. Recissre

de secuencias. Analisis de casos, simulaciones o micrcexperencias.

S i

e e
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Denominacién: PRACTICA DOCENTE ll: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS

SECUNDARIAS
Formato: Practica Docente

Reégimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afig - Campo de {a Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales

Total Carga Horaria |

J_;{Iéxteciras 5 Reioj

| BHs. | 4.30Hs

Catedras | Reio] |

192Hs. | 144Hs. |

Finalidades Formativas

En &l marco de fa Practica ill se desarroilard un trabajc de campo 20 las instiiiciones

asociadas de diferentes modalidades del nivel

secundario. &n forma arficulada se concretaran los

siguientes Talleres Integradores; Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion Secundaria, durante

el primer cuatrimestre y Materiaies Didacticos con las TICs en ia

Literatura en ia escuela secundaria,

Ambos Talleres acomparan a la Practica Cocente U1, aportande fos saberes y oneniaciones

progias de! campo de la Evauacion de ios aprendizajes de las propuestas de TICs como apoite & ias practicas

auiicas. Se procurara que los futuros docenes reconcze

Ensefianza de ia Lengua ¥

an las logicas que reguian &l proceso de evaluacion, de

~romocion y acrediiacion de saberss de iog alumnos en &l marco del reconocimiento e ia diversidad de

rayectonias escclares v, experimenien af valor del uso de fas TICs en la construccicn de materales didécicos

asoecificos.

Se proocne eflexionar soire g MPACLo que oroducs en los aciores evaluar comenidos y aprendizajes,

[P

a8 prodiematicas centrales que rodazn al proceso de avaiuacion, las susjetvidades impiicadas 2n este PICCESO;

nivel y 3 jas diferentes modaiidaces del IS,
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- Disedar e implementar propuestas Je ensefianza con anfoque situacional atendiendoe a los
contenidos curicuiares, las consirucciones metodoidgicas, el material de apove para &
aprendizaje v la diversidad del alumnade del nivel secundario, desde &f aporte de las TICs.

- Reflexionar acerca de tos."p'rocesos de ensefanza y aprendizaje que se desarrollan en &
oropic contexto de clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitande ef abordaje de
lematicas puntuales permitiende su conceptualizacion y i creacion de respuestas situadas.

Descriptores

Experiencia pedagogica. La construccion de |a experenciassentico: 1a narracion de las experiercias de
orictica pedacogica y la reflexion sobre intervenciones. didacticas. Impacto de las trayeciorias
orofesionales/ trayactorias formativas en ia configuracion del vincuio pedagogico en el aula. La dialectica de
la relacion tecria — practica v funcionalidad gel conocimiento 2n la escuela secundaria.

intervenciones didacticas. =! trabajo docante en & proceso de organizacion de la class. Tranajar en
nroyectos, interdiscinlineriamente y con la parela pedagégica. Diseflo, sjscucién y evaluacion de
microexperiencias didacticas an el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas situadas. Digefio
de estrategias, modalidades v disparadores para sl trabajo grupa,

st unidad cumicular se desamoliara en los siquientes ambiios:

1. Institucional, sa grogone orindar a los estudizntes herramientas metogolégicas gue les
permitan realizar cbservacicnes ‘e praciicas de ensefianza en &l nivel secundaric en contextos de
diversidad socic-cuitural, v en difersntes medalidades dei nive!, con ‘a intencién de posibilitar ia reflexicn y
conceptualizacion de:

- ios procasos de ensefianza y aprendizaje que se desarroilan en el propio centexic de olas

- los orocesos de 2valuacion en el nivel score diferantes modaiidades,

Sor otra parte, &l espacio requiere del anaiisis de ics documentos curricularss correspondientes at
nival secundarc, srogramacion de secuencias cicachcas discipiinares e inlerdiscisiinares destinacas a
diferentes afics v piuriafios, que costericrments seran implemeniadas. Hnéiisjc Je Coherancid MMema 2n

ambito de & Drogramacion con relacion a propdsitos. sontenidos v criterics de svaluacion. Autcevaluacion
de procasos de insercion 20 las institucionas ascciadas. Constiuccion de instrumentos ¢ svaluacd
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La inciusion de narrativas v croducciones en las clases, &l analisis de cases y &l rabajo grupat,
entre ofras, aparecan como esirateglas privilegiadas en la consecucion de los propésiios del espacio. £
trabajo colaborative, de tutoriz, v de evaluacién formativa con ics alumnos, permite ir compielizando vy
arofundizande ef conacimiento acerca de lag practicas pedagdgicas desarrolladas en anos anieriores.

2. Trabajo de Campo, &l futurc docene llevara a cabe microexperiencias didacticas en las
instifuciones asociadas, trabajando en tomo & su implementacion, infroduccion de ajustes y evaluacion.

Esta propuests, ne supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insarcién
en ¢ grupo-clase que facilite la adecuacion del diseflo y que posibilite &l desarrollo de una secuencia de
trabaje, incluvendo una fase de evaiuzcion del aprendizaje de los alurnnos.

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en ‘oS nueves aspacios
institucionales oropios de la escuela secundaria en la actuaiidad, reconccidos como otros iravectas
formativos v de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de
Terminalidac (a nivel provincial y nacional) en las diferentes modalidades del nivel secundarie; con ia guia
activa del equipo de précticas y al “docente co-formador’. Como tcdas las unidades del Campo de ias
Practicas, se articula con ¢l resto de las unidades curricularas de la formacicn general y especifica.

QORIENTACICNES PARA Ei. TRABAJC DE CAMPO

En una orimera instancia, se incorporardn a los estudiantes a las instituciones sducativas
asociadas, en forma sistemética con el fin da recabar informacién respeto a:

A} Dimensicn Institucicnal v Curricular
» |dentificacion de fa institucion y sus paricularidades.
= Proyacto Curncular {en casc de ser posibie) Adecuaciones curriculares.

= Mediante la observacicn inferir concegciones del conccimiento, aprendizaie y ensefianza jue subyacen

gl ranaje cocents.
s Marmas vy practicas usuales, Utilizacion del iemps v gspacio instilucioral,
2y Ciagnostco def grupo clase ¢ individual

i grupc ciase. sy aprendizaje, ritmo. astiic, nanilicaces logradas.

Cad
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Ciras informaciones “elevantes para proponer diferantes secuencias didacticas acorde 2l qrupo sscolar
¥ 4 10s conlenides por desarrollar,

Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas v otras informaciones por cuanto han
recormido las nstituciones en los dos afics anteriores, se considera valiose observar —“volver a mirar',
por cuante fas mismas e mueven en un campe de permanente tensiones, encuentros v desencuentres
e Intertar lener acceso a documentacicnes y enwevistas a diferentes actores institucionaies.

= Preseniacion de un informe de aproximacién diagnéstica de la institucion v ¢l grupo de clase, para la
cual debe programar.

En esia instancia los estudiantes estaran dos semanas en las instituciones con e objeto de
construir el diagnostuco  requeride, seclc  os  travecios Oropuesios en cada caso (diferentes

esiablecimientos del nivel y sus medalidades).
En una segunda instancia, l0s estudiantes deberan:

» Elaborar una propuesta de iniervencion pedagdgica en parejas, la que serd corientada por elflz
o] fa a cargo y por el docente co-formador, para los feajustes necesarios.

» impiementar la proouesia pedagcgica. Luego de cada iormada zsooiar, los practicantes deben realizar
una reflexion sobre fa misma, la que podra ser sociaiizada en el encuentro instifucionai son todo ef
grupe (Dlaric ce registro de practica). Bs decir, al finaizar & proceso de practica, an diferentes
contexics los estudiantes realizardn un registro autc-svaluative de ja experiencia, para ‘usgc
incorporarse 3 'a siguiente practica an un contexio formative diferente.

En &l proceso de acompafiamiento el equipo de practica trabsjard en propuestas que permitan:

e Taller “Acuerdcs para las instancias de cbseriacion”

» - Taller Eizboracicn de informes. Construcsitn oaiectiva de insirumentos
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Y

» Talleres de construccién de matenales didacticos desde ias TICs con relacion a la discipiina.
» Taller de secializacion de experiencias v devoiusiones de! aquipe de praciica.

» Taileres para abordar secuencias cidacticas disciplinares segin fas particularidades de cada modaiidad
del nivel.

» Encuentros para analizar los registres acerca de los logros, avances ¢ dificultades.
s Taller: Cntenos de evaacién y Objetivos

» Taller: Responsabilidad Civil

s Taller: Narrativa de la axperiencia, oreniaciones y formaios rosibles,

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacion de Jos Aprendizajes en fa educacion secundaria y Materiales
Didacticos con fas TICs en /a Enserianza de la Lengua y Literatura en la escuela secundaria, se
desarollan simultaneamente con Practica M, zonformando una parsia pecagdgica para el desarrollo
articulade de los descripteras enunciades. Se oretende que los perfiles puedan organizar una propuesta
aedagbgics ericuiada desde las dimensiones que constituven la Practica Ill, dando cuenta del terzzr
rayecto del campo de la Fractica como eje estruciurante de la formacicn inicial.

Bl Tailer & sedesarrclla en &f primer cuatiimestre. £l Taller 3, en &l sequndo custrimestre. Ambos
en ias 3 horas catedras comparticas con Sractica lif, confermando un equipo de Tabajo.

5. EVALUACION DE L.OS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

aldlidades peninentes al disefin de prmcasos avaiuatives, 2 1a foma de decisiones acaidmics

w
e
%)

condiciones oojelivas ¥ sucietivas propias del procaso.
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For ¢ tanto,

- Aproximarse a una lectura oriica sobre las tradiciones gvaliativas presentes sn sl nivel
secundario, las impficancias éticas que atraviesan aste proceso y el impacic que 2l misme genera
&n la comunidad.

- Analizar el procese evaluativo, su pregramacion y las decisiones pedagégicas que de &l
cevienen en el marco de las politicas educativas, al interior de ias instifuciones de educaeitn
secundaria y en coherencia al reconocimiento de las diferentes trayecionas sstudiantiles,

Descriptores

Problematica de fa evaluacion. Concepciones sobre |2 avaiuacién, Funciones y caracteristicas de Ia
evaluacion. Modelos de ensefianza v précticas svaiuativas. La evaiuagion en ai nivel secundario. & sujeto
evaluador. Dimension social, &lica v afectiva de la evaluacion. Principios de la svaluacién en una
concepeion integradora. Evaiuacian y acreditacion, an sl marco de nuevas normativas y con refacion 3 ias
lrayectorias escolares.

Medios 2 instrumentos de evaluacion. Instrumenios ce evaluacion en |a escuela secundaria. Aspectos
cuatitativos y cuantitativos de fa svaluacion de fos alumnos. Los resuitados de aprendizaie v &t qué evaluar.
Estrategias para evaluar los distintos fipes de aprendizaje. Necesidad de ersefiar y avaluar en forma
integrada lcs distintes tpos de aprendizaje. Criterios y ccherencia con los shietves de ia ascuelz
sacundaria.

MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA SNSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
EN LA 22UELA SECUNDARIA

! Horas Semanaies Total carga Horaria J
|__Catedras | Reig) | Catedras | Relgj :
| 3 Hs | 215Hs, | 48Hs. | 38 Hs.

Finalitlades Formativas

- racilitar i3 especificacién, si analisis y el dlsenc de material didactico a sfaborar porio

o
=Ceenies, para una utilizacion an circunsiancias v contexios aspesificos. meiorande asi su

48]

ficacia pedegégico-dicactica,
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- Ofrecer los conocimientos tecnologices y comunicacionales basicos gue permitan deszrroilar
ia propuesta de anafisis y diserio de material didéctico con distintas tecnelogias v scpories.

- Laraclerizar técnicas ce disefio v estrategias de svaiuacion de material didactico que osermitan
aumentar fa caiidad y eficacia del material didactico en s intervencion en al proceso de
ensefianza-aprendizaje. en paricular en ef ambito de iz Ensefanza de las Lengua v la
Literatura,

- Comprender las posibilidades pedagegico-didacticas de disefio v produccion de material
didactico, en todos los niveles.

- Profuncizar los aspeclos de disefic de material didactice de acuerdo con el mayor interes
profesionai, personal ¢ institucionai.

- Caracterizar técnicas de disefio v estrategias de avaluacicn de material didactico gue vermitan
crientar eficazmente en la selecsién v utiizac'on de ios mismos.

Descriptores

Concentos de matenal didactico. Recursos y material gidactico. £ disefic de materiales sducativos:
caracteristicas & considerar.

=l material didactico an funcion de los contenidos 2 ensefiar oralid ad, lectura. escritura,
~ecursos didacticos. El disefio de material didactico: procaso empirico y procsso jecnclgico.

=i material impreso vy su refacién con los orocasos cognitivos. A quien va dirigide sl mensaje. £ ector
presunio. Dos cuuras: fibre e hivermedio. Ssquemas 2 diagramacion. Flementos de disefio. Funcién ce
‘as imégenas. Coma no disefiar matenal impreso.

“tros soportes para el material didactico. Ciros medins. Tisafio y crocesamiento de materal dicdcues oo
disiintos sopones: CL-Rom, video. Disefio gréfice,

isenc de recursos multimediaies. Hinertexios, muitimedics e fipermedios. nteracivicad v comunicacitn,
i dissfiador. Apiicacicnes muitimedizles. ¥atadolugia de tisefo. Criterics.

material educative multimed
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Cenominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN ZL MIVEL SECUNCARIC

Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anuaj

‘Ubicacion en el Disefie Curricufar: 4° afo - Campo de ia Formacién an la Practica Profesiona

Asignacion horaria para ef estudiante:

Horas Semanaies | Total carga Horaria
Catedras | Reloj Catedras Reioj
. _8Hs. | &Hs. 256 Hs. 192Hs. |

Finalidades Formativas

La secuencia de ia praciica docente cierra con un trabajo especifice de incorooracion plena al
ejercicio de ia larea docente en sl marco escolar de una unidad educativa aun no transitada gor &l futuro
docente. Tiene come finalidad, que e estudiante duranie af frayecto de las practicas profesicnales, vaya
ampliando progresivamente su experiencia cubrienco nstituciones de caracteristicas cuifurales v socio-
institucionales diferentes.

Tengl v Diker plantean que. si bien 1a residencia se centra prircipalments 2n la orogramacién,
conduccién v avaluacidn de la ensefanza, se diferencia cualitativamente cocma sxperencia ascadémica de
las etapas antediores al incluir el trabajo expliciic sobre otros plencs de ia actuacian:

1. De cardcier organizaciorai: al integrarse al aguipe cocente de la institucion enenda oporunidad de
comeartir experiencias institucionzles, departamentales y aredles. También participa sn 1a dimensidn
de las relaciones escuela-comunidad y escuela-familia.

P

Organizacion curricular: se refiere 5 la obligacicn def residente con el desanollo curncuiar de vanaces
ampites del conceimiente. £/ desarroflo de los procesos de snsefianza ¥ aprendizaje de unicades de
rapajc mas exiensas v variadas conecta al residente con diferenies concepcicnes metodoltgicas y
crocedimientos didéacticos. Mo sele se responsatiiiza de los procesos de ensefanza sing 'amoién del

seguimientc del aprendizaje v necssidades <e los alumnes.
= suvez, 2n &l instiute se complementa sen un trabajo que impica:

= anaisis del ol v la icentidad del Iratao docente 2n contexios de diversidad,
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- L0S problemas de ig practica docente en coniextos de diversidad cuitural como Cas0s 3
discutir con sus compafieros,

. - La profundizacien del fratamiento de ios temas del campe disciplinar y dei dmbito de Ig
dicactica.
- Laproduccién de informes sobre 2 estrategias de ensefianza implementadas y la evaluacion
de 5us resuitados.

También requiere de ung articulacion del frabaio con ias instituciones asociadas que raciben a
los practicantes v residentes, Supone la apertura de espacios colectives diferentes que inveiucren la
nclusion de fos orofesores en gjercicio en los cursos en que ias practicas fendran lugar, revaiorizando ef
espacic - la funcion de las instituciones asociadas

ezl "docente orientador” es quien tiene las claves para que 'os practicantes y residentes nscribar,
nstitucionaimente sus practicas haciendo obieto de conocimiento fa cotidianeidac institucional en tcdes sus
planos: los diversos provectos dicaciicos e institucionales, 'os acuerdos con otros docantes, las reuniones
de padres, las reuniones de personal, 'os recreos, las salidas academicas, &l funcionamiento de las
asociaciones cocperadoras, los libros de &may toda la documentacién Jue circuia por la institucion.

E£n sintegis, !

anies en la residencia asumen en un curse y &n forma integrada ia toialidad
de las funciones docentes, tanto de dlanificacion como de gestion de la ensefanza, an e ambito espacial
de la insttucion v en vinculacién con olras instiiuciones de la comunidad. 1a larez sequird siendo

cooperativa por cuante se reflexionara sobre la gccion vy sobre ias teorize
desocultar restriczicnes cufturales Qe olstiuyan orocesos reflexives,

= 1a accion, v se ienderd a

=t profesor responsatle de esta unidad curricuiar, junto ai profesor auxiliar de residencia,
asistiran a los residentes en el disedg al desarroilo v la svaluacion de ias propuestas didacticas de cada
area. AmDCs conformarén &l equino ce Residencia v compartiran a tarea de seguimiente de alumnos en las

SSCLglas asnclaces, como también s definicién
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alumnes 2n 13 residenciz

L8 Uniced curricuiar se sriculara con ¢l Taller de Sistematizacicn de Experiencias, dingice 2

L. presemar v deoatr swpenencias referidas a ia orecucaion de SCnocimiente sistematizade. Se
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Se sspera;
- Establecer un sspacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas que resignifiquen,
ariculen vy fransformen las relaciones sujeto, conocimiente, metodoiogia  didactica ¥ 5US

fENrESENnTacionas.

- Consirurr capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y
lomar decisicnes pedagogicas adecyadas.

- Disefiar, implementar y evaluar prepuestas didacticas significativas parz la ensefianza de ja disciplina
en el nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de 'as experiencias pedagogicas en las que participen y ias
procesen como material fundamental para . ~sfiexion sotre la practica y el crecimignio profesional.

- Coenstruir capacidades para la autcevaluacion y oneniacion de los caminos de formacion a partir de Ia
reflexién metaceanitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-rasidencia. Concepoiones. renresentacionss v Miedos en tomo 2 las précticas docentes, Disefio y
programacian de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas v su adecuacion ala ¢ complejidad e
situacicnes auficas. £1 contexto institucionai v la comunidad educativa.

" Residencia, La residencia docente en contexios de diversidac socio-culturai. Los diferentes momantos de
i& resicencia, ﬂraamgacion ¥ gestion de |a residencia. La inscripcicn def contexic comuniiario. la cultura, 2
gestion institucional, ‘cs proyecios curricuiares ¥ aulicos. Log fundamentos, propesitos, contenidos v
procesos de la intervencion docente sn la aducacion secundana. Diferentes modalidades y fravesios de
inter/ercion decenie scraditados por el sistema educative. La impertancia de 'os matedales cumicuiares an
i2 residencia. La evaluacion de ja intervencién docante: evaluacicnes procesuales v oevaluaciones de
resuftades.

Pos-residencia, Zvaacion de ia residenca. s diatectica prodlemas-alternativas. Las retes S que Dianrea lz

muitiiin CUE y muitieinica 27 ias escueias. Memariz CFC:EqsOﬂcJ Ei | rEn8ic inal aome

Sstg unicad curricular se desarrilara 2a log siguientes dmbitcs:
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i, Ef trabajo en af nstituto sobre ef andlisis te las axperfencias de |a residencia que se fievan 3 cabo en
las ascuslas ascciadas.

2. Hl tabgjo en las escuelas ascciadas donde oS residenies se ocuparan de i3 programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiancias pedagodgicas 2 institucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El trabajc gque debe realizarse en la Residencia, deberd pemitir & esiudiznte asumir
naulatinamente diversas responsabilidades en relacion con '3 snsefianza y las practicas docentes que
requiere e desempedio profesional en &l Nivel Secundario.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acomparamisnts e otros espacios a fin
de permitir al estudiante residente, desarroliar un abordaje integral de |2 experienci~ -+ las aulas.

Es necasarnio generar:

%+ Espacios Institucicnales habilitades para 1a reflexién a lo largo dei procesc de residencia z parlir de
ciferentes organizadores Gue permitan avaluar lo actuado, reconociende avances, fogros v dificultades.

% Tallerss de Sistematizacion de ios prmeros desempefios, permitiendo compartir, presentar y debatir
e,\senemas refendas a la produccicn de conccimienio sistematizade.

Cada encuentro debe pemitir que Ios futuros docem@s comuriquen vivencias y anaiicen ! tratajo
y rof docante, verbalicen expériencias, reconstruyan la propia oicgrafia ascolar, reflexionen respecto de la
construccion sccial del rabajo docente, anaiicen ias representaciones scciaies entorno al trabajo docente,
ias condiciones fabcrales v 'a perspactivs stica del trabajo docere,

Tailer intearador

TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

ienie por caciurar

35 Significanos ce fa actitn v sus afecios. 2omc eciurss an ' . Comn teonzacion

¥ cugstionamienic contexiualiz & oraxi ial 206 municar & concoimients JCC‘ i
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sistematizacion acompafia la Residencla como un tpe de tarea seflexiva, que recupera ia préciica
organizedamente y nos permite volver a infervenir en alla v an fa reaiidad.

- Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, an la sistematizacion de 'as practicas.
£s una tarea compleia de reflexion v de accion =n si misma, cuyo aprendizaie se inicia en Ja formacion
inictal v acompafia tcda ia vida faboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de impertancia en ia
formacion de! profesorado que deben sar cromovides desde & Inicie de la formacion an &l campo de las
practicas docentes:

- Capacidad para compartir y hacer pblico el conocimiento y la experiencia que se constriye v
produce cofidianamente 2n 1as escuelas.

- Integrar &l andlisis de las rutinas v rituales que forman parte de la vida social s institucicnal
comao estructurantes de las practicas. Rabituaimante se acostumbra a connotar negativaments
4 estos reguiadores practices gue permiten pener en marcha a las organizaciones. En tal
£as0, habra que analizar que nuevas rutinas deberén ser instaladas vy qué ofras son para
-recuperar '

- Debatlr experiancias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluven
3lenecs, presentacicnes, iniercambics, exposicicnas y sistematizacion de experiencias
analizadas a través de diferentes medios para su comunicacidn poblica.

Lz finaiidad del Taller es que log gturiantes iengan espacios de refiexion, evaluacion v
sisiematizacion de las axperiencias obsarvadas o protagenizadas en contexdos aulicos & institucionales.
implica aue e formador de practca orocicle un cima aprociade donde se astaviezcan refaciones
infsrpersonales con los alumnos basadas en un atto grado ce confianza y de respelo, ya que se realizard un

anal]

sis v refiexidn critica acerca de come se Slecutd la sractica persanal, de los compafieros, con alusién a
dmitaciones, logros v aificultaces.

Mo sxiste- en si una meiwdciogia de trabgjo narz sistematizar experiencias. Log pases

ecnicas que se ulliizan otedecen g critercs nasicos: ‘A conerencia inlema del orocass v la perinercia de

las nerramientes, censiderando no percer 'a integricad gt orocess,
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Se espera que los alumnos legren;

- Construir procesos de sistematizacion de experencias de las oréciicas docertes a través de diferentos
formatos que colaboren en la comprension contexiualizada de los diferentes escenarios multiculiurzales
donde emergen v se desarrciian.

- Desarroilar procesoes de escritura, lectura, conversacion, reflexion e interpretacidn que contribuvan a &
mejora y transformacion demacratica de ias practicas pedagégicas en escuelas sitiadas &n coniexios
multiculturaies.

- Compariir y hacer plblico el conccimiento ¥ 12 experiencia que se constriye y produce cotidianamente
en escuelas situadas en contexics de diversidad socic-cuitural,

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion orevia como mareo de referancia de
las experiencias. Los ajes que orientan 2l estudio. Los cbjetivos de sistematizacién. Los procedimientos =
mstrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolics, notas v documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
iesiimonios, cbservaciones, imagenes. Actoras paricipantes & informanies.

Construccién y reconstruccion de la experiencia. £l registro de fa exoeriencia v e oroceso de
reconsiruccion nistérica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y
dificutaron la intervencitn. Diferenies formas de comunicar lzs experiencias sisiematizadas: trabajos

finaies, moncgrafias. pubiicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposicicnes.
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