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RESOLUCION N® E i ﬁg

MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N°® 0120045-256043/2015-0

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccidn General de Educacian
Superior tramita la aprobacidn del Disefio Curricular de la carrera de Profesorado de Educacién Secundaria
en Informatica, con caracter jurisdiccional, para su implemeniacion en unidades educafivas plblicas y
privadas de Nivel Superior dependientes de este Ministeria, a partir del periado lectivo 2016: ¥

CONSIDERANUD:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de Salta s
organizan e implementan conforme s las disposiciones contenidas en |a Ley Macional de Edusacion N°
26.206, en la Ley de Educacién de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Macional N° 26.206, en su Ariculo 37° expresa: "El Estado Macional, laz
Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacion de oferta de
careras..., el disefio de planes de estudio..., aplicacion de las regulaciones especificas, relativas 3 los
Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia...™

Que la mencionada Ley (LEN), con relacian al nivel secundaric; dafine para wodas les
modalidades y orientaciones, la finalidad de *habilitar a losfas adolescentes ¥ jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para |z continuacion de los estudios™

Que en el Ariculo 719 de la misma nomma, se establece que: “la fomacion docante tiens
comu finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desamolic nacional ¥ la construccion de una
sociedad mas jusia. Promovera la construccién de una identidad docents basada en Ja altonomia
profesional, el vinculo cen la cultura y |a sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con
la igualcad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as™

Que el Articulo 76° fija que el Instituto Nacional de Formacian Docente {INFLY), creade por
la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es & organismo regulador a nivel nacional de la formacicn
docente en el pafs y tiene entre sus funciones e desarmlio de politicas y lineamientos basicos cumiculares
de la formacion docente inicial ¥ continua:

Cue en el marco de lo dispuesto en el Inciso d) del articulo citado precedentemente. el
Consejo Federal de Educacion mediante Resolucion N° 24/07 aprugba los “Lineamientos Curicularss
Macionales para la Formacion Docente Inicial’, a fin de sostener la calidad y perinencia de |z formacion
docente continua en sus aspeclos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de Ias
titulaciones; pautando lz duracion fotal de todas las cameras de Frofesorade en un minimo de 2,800 horas
reloj a lo iarge de (4) afios de duracidn:
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Qe por el Adiculo 80° LEN se establece que las politicas de promocidn de la igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todosias losfas nifiosfas, jovenes y adultos en todos los niveles y mndalidades

principalmente los obligatarios;

Que los planes de estudics deberan contar con fres campos de formacidn: Formacion
(seneral; Fommacitn Especifica y Formacion en la Pracfica Profesional, cualquiera sea [z especialidad o
modalidad;

Que en el marco de lo astablecido en el Ariculo 73° de la Ley de Educacion Macional, &
Consejo “Federal de Educacién emitid la Resolucion N° 74/08, que aprueba el documento sobre
Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi tambign su “Cuadro de Nominaciones de

Titules" que como Anexo forma parie de fa misma;

Que, asimisma, por el Articulo 2° de Iz citada resolucion sa procedid a sustituir el Capitulo
VI de! Documento "Lineamientos Curmiculares Nacionales para la Formacitn Dncsnte nicial™ anmbadas nor
Resolucion N° 24/07 CFE, en razén de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmadaos oporunamente;

Que por la Resclucidn N° 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituys
el procedimiento para la validez nacional de los titulos y cerificaciones que emitan Ias instituciones de
gesticn estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas comespondientes,
Ezsggdu a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N°

206;

Que el Instituto Nacional de Formacién Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagogicos y recomendaciones para la reformulacion de la formacion inicial de
los/as profesores/as de escuela secundarnia en Argentina y con especificidad a cada discipling;

{Jue por el Ariculo 40° de |2 Ley de Educacion de la Provincia N°® 7.545, se establece que
el Gobiemo Provincial tiene compelencia en la planificacion de la oferta de carreras y de postitulos, el
disefio de planes de esfudios, y en la aplicacion de las regulaciones especificas, en los Instifutos de
Educacidén Superior bajo su dependenciz, en & marco de los Imeamlenms eslablecidos por el Instituio
Macional de Formacion Docants;
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Por ello,

LA MINISTRA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar, con caracter jurisdiccional, el Disefio Curricular de |2 camera de Profesorado de
Educacién Secundaria en Informatica, con cardcter jurisdiccional, para su implementacién en unidades
educativas piblicas y privadas de Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del perfodo lective

2016, el que como Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar estatlecido que, acorde a los criterios del planeamiento educative jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de |z Direccion
General de Educacion Superior o Educacion Privada segin comesponda, la oferta del Profesorado Superior
de Misica con Crientacion en: Educacion Musical, el Plan de Estudios que deberg implementar es &l

aprobado por el Articulo 1° de 2sta Resolucion.

ARTICULO 3°- Fijar que el mencionado Plan deberd ser una tarea y un proceso pemanente de
seguimiento y evaluacicn, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion.
Asimismo, ésta podra valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa,
teniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influsnciz, &l avance del
conocimiento y los requerimientos pedagdaicos y académicos que resultaren de aplicacidn,

ARTICULO #°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE SALTA
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SECRETARIA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
Dra. Maria Soledad Vicente

SECRETARIO DE GESTION ADMINISTRATIVA Y RECURSOS HUMANOS

Lic. Alejandro Daniel Gaudelli

SUBSECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE |
EDUCACION If
SECUNDARIA EN
INFORMATICA

Salta - 2016
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1. Denominacion de la Carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Informéfica

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Informatica

Curacidn de la carrera: 4 Afios

Carga horaria total de la carrera: 3.944 Hs. Catedras - 2958 Hs Reloj

O

Condiciones de ingreso:

El establecimiento de estas condiciones fienden a garamtizar el ingreso directo, la no

discriminacion
procuran que

y la igualdad de oportunidades en &l ambito de la formacién Superior. A la vez,
los futuros profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes al

vinculo educativo que se establece en las instituciones entre formadores y estudiantes (Res. CFE
N® 072/08 v Res Min. de Educacion de la Prov. de Salta N° 2484/13-Reaimen Acadeémico Marco-

RAM).

Podran ingresar a |z Carmrera de Profesorfa de Educacion Secundariz en Informétics, los
aspirantes que: ‘

Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera ses su medalidad,
emifidos por instituciones de gestidn estatal o privada y consten con el debido

reconocimiento. (RAM art 3).

Mo posean tifulo secundaro o equivalente, pero que sean mayores de 25 afos y
que cumplimenten la reglamentacién vigente al respecto. (RAM art 3).

Acredifen titulo secundario completo, emitido por ofro pais pero  debidamente
reconocido por el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culte y el Ministeric de
Educacion de la Macicn. (RAM art, 4)

Registren su inscripcion en les fechas establecidas por calendario academico y
presenten fa documentacion personal gque se sclicita en |z institucion formadora.

(RAM arts. 6,7, 8y 9)

Lid
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En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de
Asistencia. Evaluacion y Promocion, Organizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y
otros criterics referidos a la condicion de Estudiante del Nivel Superior se regira por lo establecido
en la referida noma provincial (RAM) y aquellas ofras especificas que en concordancia
establezcan las instituciones tanto de gestion plblica como privada.

6. Marco politico de la Politica Educativa Nacional y provincial para la formacion docente

En los {ltimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion
a partir de la promulgacion de la Ley de Educacién Nacional. En este contexto se realizaron
importantes avances en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum de
formacion docente. Estos cambios apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de
la formacion inicial. De esta manera, se pretende asegurar niveles de formacian v resultados
equivalentes, buscando para ello articular camreras y jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran tres niveles de decisitn y
desarrolio: la Regulacion Nacianal, la definicion Junisdiccional y la definicion Institucional. Tenienda
en cuenta estos niveles, se tomaron como referencias generales las normas y documentos
vigentes:

= Ley de Educacion Nacional N° 26,206,

= Las Resoluciones del CFE N® 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | - Il y
18312

- Disefio Cumicular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacian, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta. ;

- Reglamento de Praclicas y Residencia en las cameras de Formacién Docente, Res.
Ministerial N® 3.418/12. Direccidn General de Educacion Superior, Ministerio de

Educacion, Ciencla y Tecnologia de la provincia de Salta,

- Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N°® 2.583/13, Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de [a provincia de
Salta,

= Los Documentos Aportes para el desarrollo curricular, en especial "Sujetos de la
educacion” de Flavia Tergi
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- El Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario,

- Documento "Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas’
de Emilic Tenti Fanfani (Cood.).

- Documento: Aportes pedagdgicos a la reformulacién de la formacién inicial de losfas
profesaresias de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Tergi. Informe final -
Neviembre 2011, 06 Cziz estudios nacionales.

- Documento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Alguncs puntos de
partida para su discusion, Instituto Macional de Formacion Docente,

En este senfido, es necesario rescatar la dimension de la formacion docente inicial, 12 cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiens que:

"La formacion docente inicial tiens |z finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y fransmifir los conocimientos v valores
NereLanine nara g fnrmarian intrz-l:lral e la= narsnnas gl drzarmilln narinnal v
|z construccion de una sociedad mas justa y promovera la construcsion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las
culturas y las sociedades contemporaneas, el frabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y lz confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos (...) prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional
que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los
resultados de la ensefianza, en tanfo facilita las posibilidades de desarrollo de
los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la
educacion. Perc para ello, requiers y reclama asumir el compromiso por
garaniizar el derecho que fodas las personas tienen de aprender y la confianza
en las posiblidades de los que aprenden como una condicion basica para el
desarrcllo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas. Los disefios y
desamollos curiculares que se organicen para la formacion inicial, deberan

b considerar estos valores basicos en los procesos y resultados de la formacian.
Asimismo, deberan considerarlos para la propia formacion de los estudiantes
en las distintas carreras de profesorados™.

' Resolucion del CFE n® 24107 Anexo |, pa. 5, apartado 12 y 13,
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"La estructura, oroanizacion y dindmica curricular de la formacion docente inicial deben
ser periddicamente revisadas con el fin de mejorardas, adecuarlas a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desamollos culturales, cientificos y tecnologicos™ (Res. CFE N° 24-07:3).
Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docents de la
Provincia de Satta, en tanto constituyan formas innovadoras para el abordaje de las probleméticas
educafivas mas importantes y, por otro, ofrecer & impulsar propuestas gue conlleven mejores
condiciones para los estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del procese de desamolio
profesional continuo implica reformular el Disefic Curicular teniendo en cuenta el dominio
disciplinar, las comprensiones, el sentido critico, la autonomia y la rigurosidad metodoldgica que el
desenvolvimiento en el dmbito laboral requiere?. Esta nueva caracteristica de la formacion docente

SUpone,

- Asumir 2 Ios docentes como trabajadores intslectuales v de la cultura que forman parte
de un colective que produce conocimientos especificos a2 partir de su propia practica,

- Revisar la ariculacidon enire confenidos, asi como poner en discusidn el fipo de
experiencias que las instituciones formadoras estén proporcionando a los futuros -
docentes del nivel secundario acords 2 las nuevas demandas y contextos diversificados,

- Abordar los contenidos disciplinares en relscion con la complefidad de la tarea de
ensefiar en las insfitucionss educativas.

- Revalonzar la formacion docente desde |a comprension de los femas centrales del campo
disciplinar, promaviendo la reflexién confinua sobre la significatividad de los contenidos
para los jovenes de la secundania.

- QOrganizar situsciones de aprendizaje, ieniendo en cuenta el contexto sociopolitico,
sor;iﬂculturaFty sociolinglistico como fuente de ensefianza
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Cesarmollar dispositivos pedagogicos para la diversidad sustentados en la necesidad de
aprender de los alumnes

Formar un compromiso 2tico y t&cnico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

Analizar el régimen académico de los alumnos, fas caracleristicas de las demandas
sociales y econdmicas de las carraras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen
de correlatividades y |a articulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y
el Trayecto de Practicas Docentes. .

7. Fundamentacion de la propuesta

El presente Disefio Curricular para la Formacidn Docente en Informética surge como:

Necesidad de actualizar los perfiles docentes en el marco del Proyecto da Mejora de la

Fommaciin Docents Inicial en-un Srea cembiante dia & dia; elz fupdsmental para la
formacion de ciudadanos gue deben convivir los desafios del mundo globalizado.
Compromiso jurisdiccional de promover cameras docentes que se adecuen y respondan &
los nuevos Disefios Curriculares para el Nivel Secundario, los cuales deben ser
implementados desde el uso integrado de diversas tecnologias y el mangjo de la
informacién de todo fipo a fravés de los mdlfiples canales y redes que proporciona la
Informatica.

Aporte indispensable de una carera que forme docente en el area de la Informatica,
especialidad docente no contemplada en la formacion histdrico-tradicional en las LS. F.D.

lUna variable deferminada por la irupcion de los usos informaticos en las aulas, [a
presencia de |as netbooks y los programas virlusles de actualizacion docente.

Fortalecimiento de las cammeras de Fomacion de Docentes.

Factor de crecimiento y revllorizacion de conocimientos y experiencias innovadoras
que incidiran, en formas directa e indirecta, en el desarrollo informatico-tecnologico,
socio-cuitural y econdmico-productivo de la Peia. de Salta.

En la Jurisdiccién, las prioridades educativas para el Ministeric de Educacicn, Cs v

Tecnologia se sustentan en tres ejes fundameantales.
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El primer eje estd orientado al Mejoramiento de la calidad educafiva, el segundo al
Fortalecimiento de las muitiples idenfidades y el tercero a que la educacion llegue a todos. En
este contexto, la educacidn esta concebida como estrategia de desarmollo y la Educacion Superior
esta transversalizada por los tres ejes mencionados.

El Profesorado en Informética contribuira al Mejoramiento de la Calidad Educativa porque
ofrece una propuesta innovadorz en un marco de prospectiva de gran vigencia y aplicabilidad en
todos campos del conocimiento y de las diferentes actividades humanas.

La realidad instalada hoy en el Nivel Secundario de nuestro Sistema Educative, supone el
manejo de grupos humanos dindmicos que interactiian en la construccion de los conocimientos
empleando todos los recursos disponibles que brindan informacion de calidad, de Gitimo
momento y al instante. Internet ha llegado a las aulas y los docentes -lamentablemerite- formados

en ofras instancias pedagdgicas.

La fundamentacion del mismo, recupera los apories gque enmarcan los Lineamientos
Curriculares para la Formacion Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se elaborzn a pariir del
trabajo de diagnostico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados de Nivel
Secundario acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacién sobre los -
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la
demanda social de formacién en el propio contexto educativo de fa Provingia de Salta, Estas
recomendaciones foman como marco ademés, principios, darechos y garantias definidos en la Ley
de Educacion Nacional y provincial.

Se sostiene que la formacién docente inicial, constituye una de las oporiunidades que
brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas promoviendo
en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de
libertad, paz, solidaridad, igualdad y respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun.

Fensar la formacion docente en los actuales coniexios socioculiurales implica; pensar
tanto en la transformacion de los disefios curriculares coma también en las “dinamicas’ de |a
formacian. Esto es, pensar en la formacién de un docente capaz de recrear &l saber y estrategias
para dar respuestas a problematicas que se presentan a diara en las instituciones del sistema
educativo; para ello, la formacién debe comprender v ayudar a comprender la sociadad actual, la
fragiidad de sus vinculos, las ftendencias a la individualidad, las nuevas funciones y
responsabilidades del profesor del nivel secundario, etz

8
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Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de
los formadores de formadores y de los institutos de formacitn, que lleve a construir un sistema
educativo inclusivo, situado en una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias
homogeneizantes. Entonces, "La igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad
compleja, come una igualdad que habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser
humang, sin por eso convalide la desigualdad y la injusticia™, en particular, cuando se forma a
formadores de jovenes y adultos,

La reflexion, en esta oportunidad, ha constituido Ia anfesala de un proceso orentado a
repensar la formacion de los profesores en la actual escusla secundania. Al respecio, la
obligatoriedad de ésta abre un nuevo horizonte que nos convoca a revisar la formacion inicial con
una perspectiva ain mas desafiante, que |a que sin dudas, se impone hace afios en muchos
paises praocupados por el fracaso en el aprendizaje de los jovenes, la ngidizacion de las formas
de ensefiar, la obsolescencia de algunos contenidos, la exclusion definitiva del sistema y la
pérdida de senfido de |2 ensefianza para muchos docentes del nival,

La secundara de hoy desafia el cardcter selectivo y las trayecloras escolares
interrumpidas que caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y
diferentes caminos para constituirse en el espacio de la fransmisién y recreacion de conocimientos

valiosos para los jovenes y para la sociedad.

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privilegiado para
la inclusidn a través del conocimienio y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el
encuentro con los adultos permita la transmisién del patrimonio cultural y la ensefianza de los
saberes socialmente relevantes, para la construccion de una sociedad en Iz que todos tengan
lugar y posibilidades de desarrollo.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de
formas de escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de Ja etapa adolescente vy juvenil en
sus diversas formas de expresion, para incluir efectivamente a los jovenes y acompaiiarios en Ia
consiruccion de su proyecto de futuro.

¥ Ministerio de Educacitn, ciencia y Tecnologia. Proyects OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y el
desarroilo {AICD). {2005} Las Nuevas Tecnologias v la Educacitn Inclusiva 3 b capacitssien v aciualizacion doente en
3 bisqueda de una Educzcidn de Calidad. Buenos Aires, Argeniina,
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La formacion inicial y continua de los docenfes constituye una de las estrategias
fundantes para hacer frente al nuevo mandato social.

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universalista, tiene como propdsito
sostener una propuesta cumicular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de
formacion, sino por el contraro, el modo en que estos se arficulan en diversos procesos
formativos. Se propone hacer foco en el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la
ensefianza, identificar las comprensiones necesaras y el reconocimiento de experiencias
formafivas vinculadas a diversos trayectos formativos, asi como ofrecer descriptores claros que
permitan acompafiar los procasas mencionados,

En la actualidad, la mayoria de los maestros y profesores de Informéfica en nuestras
Escuelas son Técnicos o Profesionales de probada idoneidad en el &rea, pero tarentes del
sustrato pedagdaico-didactico para establecer [a inferaccion Aulica en el proceso  ensefianza-
aprendizaje. La formacion de Profesores en este perfil, indudablemente, actualizars las
heramientas que proporciona |2 Infernet en nuestras escuslas, incluyendo espacios
especificaments disefiados para frabsjar, comprender y adaptarse a la rapidez de sus cambios
con eficiencia e idoneidad. Desde esta mirada, el aporte &l “Mejoramiento de la Calidad
Educativa”. -

Como zporte al “Fortalecimiento de las miltiples identidades”, los trayectos del
Profesorado en Informatica suponen confinuas practicas docentes infegradas con los
conocimientos  especificos de las demas disciplinas y con campos faborales a los que,
ineludiblemente, hoy se les hace necesara la aplicacion de conocimientos informéticos.
Desde esta perspectiva, el futuro docente tendra acceso 2 los distintos seciores de I3 sociedad,
2 sus actividades sccicldgicas, culturales, cientificas, politicas, econdmicas y tecnoldgicas en
diferentes grados de desamollo y podrd dominar los conocimientos 2 ensefiar y actualizar su
propio marco de referencia tedrico.

De la conjuncion de los dos ejes anteriores, se cumple con el tercera propuesto. Esta
carrera es una nueva oferta de perfeccionamiento profesional que permitira a jovenes y adultos
aicanzar un titulo de Nive! Superior de gran demanda hoy, y mas aun en €l future inmediato de la
educacion para el Tarcer Milenia,

El principio de ‘EDUCACION PARA TODOS® hoy se sustenta en dos importantes
realidades:

10
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Las-zetbook en el aula, en mancs de cada alumno de la escuela publica, como importante
hemamienta para la construccién de los conocimientos,

El éxiip del Plan Conectar que posibilita la actualizacion de docentes y estudiantes en
forma virtual,

En muches casos, algunos docantes quedan aun al margen de ambas realidades por falta
del manejo instrumental de Intemet. El estudiante de Profesorado -mafiana docente- serd un
agente multiplicador y transformador de realidades gue cumplird con que la educacion llsgue a
y todos".
De modo que esta propuesta reafima los propdsitos de unificacion y federalizacion de la
Educacion Argentina expresados por e MEN, por el CFE, por el INFD, por el INET y por el
Gobiemo de la Poia. de Salta, a través de su Ministerio de Educ. Cs. y Tecnologia y de la

Lhisuuiun Goi isi o us Li e ialka ;Lil..l;l;‘l..l‘l.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se
explicita, por una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio
Curricular Jurisdiccional:

Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cual concebimos al
Curriculum,

Se adhiers 2 una concepcion de Curiculum entendido desde una tecriz social
interpratativa como “proyecto, proceso y construccién cultural™; esto permite:

- Comunicar los principios y rasges esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la préctics.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curiculares cuyo
significado se construye desde circunstancias historicas,

- Proporcicnar un marco donde el profesor pueda desarollar nuevas habilidades
relacionandclas con |as concepeiones del conocimienio y el aprendizaje.

- Articular los diferentes campos de Ia formacion, es decir, los marcos tedricos y |a practica

a través del relevamiento de informacion y actuacion en diferentes contexios educativos,
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Mingin cambio currculzr se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas
pedagdgicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los cuales se ha
tefido una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y analizadas para poder
pensar sobre gque bases se pueden asentar los cambios necesarios, coma recuperar, sostener y
consolidar las practicas que se considersn valiosas en los insfitutos de Formacion Docente de Ja

Provincia.

Por airo parte, resulia necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan aste
disefip:
Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la
trama de procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen
fundamentalmente &n el seno de un funcionamiento intersubjetivo, que dard cuenta de un cambio
en las formas de participacion v comprension en situaciones sociales. de procesos heferooénens v
diversos en la produccion de significados y senfidos los que han de suponer un compromiso activo
y cambios en la comprension del futuro profesional docente.

Interesa que & futuro docente se sienta motivado a utilizar I que aprende, se tratz de
‘aprender a aprender’ y de "aprender a pensar’. Como afirma Permencud (1999) se trata de
disponer de los conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y
contextos y movilizarios de un medo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los
problemas.

Ensefianza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja
y no predecible, matizada por miltiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rufinas, sentimientos,
elc., no exentas de contradiccion y ambigliedad y desarrolladas en un ambiente atravesado. por la
finalidad de la evaluacion. En el proceso de comunicacion dialégica entre profesores y estudiantes
existe una influencia reciproca y una permanente negociacion de significados en tomo a los
contenidos y al ritmo de aprendizaie asi como las exigencias y el resgo para los alumnos
implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y pariicipativo del
liderazgo docente continda siendo una disposicion necesaria para definir la situacion escolar como
plenaments educativa.

4 Perrenaud B, (1388) Desamollar la praciica reflexiva en & ofico de ensefiar, Profesionafizacion ¥ razdn pedagdaica
Barcelona, Grab
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Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de |as relaciones educativas es un
ideal que se extiende a foda |2 institucidn escolar, en tanto, la prevalencia de una culiura de
colaboracion y comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no solo a mejorar
los logros sino también & crear un clima laboral de contencion gue evite las miltiples situaciones
de conflictos irresueitos, de malestar y que sera en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didécticos y disciplinares, fratara de poner en dialogo las
matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de
formacidn, z

El micro espacio de la practica docente se inscribe &n oftros espacios mas amplios
representados por la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y
normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la practica docente planteadz en estos
terminos no puede ser resuglin solaments desde tna nersoectiva pedacdnica; su abordaie imolica
la construccion de un modelo que dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la
ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conocimiento adquiers un estatuto
epistemologico peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al
mismo tiempo que requisre una comprensién del modo a través del cual los sujetos se vinculan
con el saber para producir el mundo y producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar
y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Por ello, s relevante en el marco de la
formacion decente habilitar nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de
andlisis que promuevan la reflexion pedagdgica, la construccion de saberes didacticos,
disciplinares y la formacitn cultural,

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de ensefianza, requiers de la comprensién de los contextos v las dimensiones complejas
¥ que para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos concepiuales
e interpretativos, de conocimientos sisteméticos. Se trata también, de pensar la formacion de los
docentes come una dindmica gue busca instalarse en un entramado social, politico, cultural
escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y 1a contextualics.
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Del disefio Curricular:® La configuracién curricular esta influencizda por los enfoques
adoptados acerca del curriculo y las ideas filosdficas y pedagogicas de quiznes participan en el
proceso de elaboracion e involucra también una sere de problemas préacticos. El disefio que aqui
se presenta, responde a un enfoque curricular recursivo (no lineal}, que tiene lugar en un contexto
socialmente construido. Es el resultado de un intefuego constante de escisiones y acciones, de
finzlidades y medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto a o inesperado, en &l
cual el sigrificado resulta de la inferaccion entre los participantes.

Los componentes que generalmente sz arficulan en un disefio son: finalidades, propésitos
y abjetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion,

Este Disefio responde a cuatro afributos:

Rigueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, 2 sus miltiples
positilidades de interpretacion. Para que los sujstos sean “ransformados”, un curriculo necesita
fener cierto porcentaje de “indeterminacion”, "anomalia”, "ineficiencia”, “caos’, “desequiiibric’,
"experencia vivida®,

Recursividad: refiers al cumiculo en espiral; en esas interacciones se da fanto la estabilidad como
gl cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se coneclen en circuitos;
tambien es la capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:
- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curmicule; adiculaciones,
integraciones);
- las relaciones culturales {las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura:

enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe
significar arbitrariedad y solo dependerd de la mixtura entre esa indeferminacién y Ia
interpretacion. La calidad de la interpretacién dependera de como nos movemos en los margenes
de las variadas alternativas presentadas por |z indeterminacion del curriculs.

# 5e adopta los crilerios formulados en la exposicion de Ma: Silvina Feeney y Dra. Estelz Cals en Julio de 2008, en la
raunion federal para la formulacan de los DCJ. INFD,
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8. Finalidades formativas

Pensar la formacién docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones
para que quien se forma, realice un proceso de desamollo personal-profesional que le permita
reconocer y compromelerse en un itinerario formativo que vz mas alld de las experiencias
escolares, Por esta razon se observa como elemento clave en la formacion, la participacion en
ambitos de produccion cultural, cientifica y tecnoldgica que los habilite para poder comprender y
actuar en diversas situaciones y contexdos,

La formacién docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada
campo, que deben articularse con “saberes y habiidades imprescindibles para desempenarse
como profesor en la escuela secundaria: la formacién didactica y pedagonica, el desempefio en
espacios de produccion y pensamiento colectivo y cooperative, el desarrollo de buerias practicas
do ovaluacidn de loe anrendizaiss, |2 formacian para cumnlic rnsvas funciones en 3 eseuels
secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida democratica, el respeto y la valoracion de la ley.
El conocimiento de |as distintas formas de ser joven en la actualidad, fa inclusion de las TIC para
potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacion sexual
integral®.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente
del Mivel Secundario:

- Contribuir al forlalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida
ésta como una Unidad Pedagégica y como un factor estratégico para garantizar la
eguidad y la inclusion social, a través de la Formacion Inicial de Profesores de
Educacion Secundaria en las diversas disciplinas.

- Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y fransmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la

construccion de una sociedad més justa.

- Promover & la construccion de una idenfidad docente basado en Iz autonomia
profesional, &l vinculo con |a cultura y Ia sociedad contemporanea, el trabajo en equipo,
gl compromiso con |z igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
losfas alumnos/as,
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Favorecer el analisis y la reflexidn sobre las trayectorias formativas y las condiciones de
construccién de una identidad profesional,

- Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democriticos de
participacion, licertad, solidaridad, respeto & los derechos humanos, responsabilidad,
honestidad, valoracidn y preservacion del patimonio natural y cultural.

Comprender al sujeto 2 quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicologicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Mivel Secundario,
especizlmente en &l campo de |z ciencia, entendiendo al estudiante e formacion como
trabajador, transmisor y recreador de Ia cultura tecno-clentifica.

Adquirir herramienias conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orentar y
evaluar procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario
¥ @ la diversided de los coniesos, dando lugar & las expeiiencias diversiivadas

significativas.

Fortalecer la formacién docente como una practica social transformadora, que se sostiene
en valores democraticos y que revaloriza el conocimiento como heramienta necesaria
para comprender y transformar la realidad. )

Analizar la practica cofidiana Incorporando las dimensiones siempre particulares del
contexto de Iz practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora
continua de la ensefianza en el nivel secundario,

I

9. Perfil del egresado

En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Docente Inicial para fos
Profesorades de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesién docente en &l
marco de las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

4 Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que
garanticen la inclusién y calidad de los aprendizajes en contexos diversificados de los estudiantes.

- ‘ ; Elio implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina foma
personal de decisiones para ensefier, como una actividad comprometida, simbolizante,
ennquecedora, y para construir espacios de produccion compartida y colaborativa en las
instituciones educaiivas en las que la labor del 'equipa docente pueda primar por sobre &f trabajo
individual y aislado.
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1|

Se aspira a formar un/a profesora para la Educacion Secundaria que sea un profesional

comprometido con la discipling y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una

comunidad educativa, promotor del respeto a la vida y 2 la ley en una sociedad democratica y que
desde una comprension real de la discipling, logra contribuir a formar ciudadanos cientificamente

alfabetizados.

de:

Por lo tanto, el presente desamolle curricular pretende formar un docente con capacidad

Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferznies y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la diversidad.

Involucrar activamente a Ios alumnos en sus aprendizajes acompafiandolos en sus
procesos personales y grupales, desde dispositivos pedagogicos que permitan identificar
TECIores gue I0 pOLEnGiEn Yo 0osi=cuilsan & dprenoet.”

Gestar espacios y procesos democraticos que posibiliten entablar vincules positives con
los estudiantes de la escuela secundaria, sustentados en el respeto, |2 confianza y en la
autoridad pedagdgica.

Integrar equipos de trabajo que desde el andlisis critico de las propias practicas, impulsen
a la reflexién y a la identificacion de problematicas compartidas como generadoras de
estrategias colectivas de superacion en la ensefianza, a través de propuesias aulicas,
proyectos institucionales yio extragscolares.

Elaborar ¢ gjecutar practicas educativas en informatica que sean pertinentes y acordes
con la heterogeneidad de los sujefos y sus contextos, siendo capaz de desempefiar sus
tareas en realicades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales), demostrando
atencion y respeto por la diversidad de caracteristicas y condiciones relacionadas con el

idioma, las formas de vida de la familia, los patrones de crianza y el entorno comunitario

Reflexionar acerca de |as esirategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje de la
Informatica.

Valorar la investigacion sobre la practica docente, como fuente de conocimiento y
aprendizaje que permite renovar la mirada sobre el saber escolar y el vinculo con las

necesidades e intereses de los jovenes en &l ambito de |a Informética.
17
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Brindar educacion para desarrollar y fortalecer |z formacion integral de las personas y
promover en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida basado en los
valores de libedad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicis,
responsabilidad y bign comdn.” (LEN. Art.B)

Garantizar el conocimiento disciplinar y didacico necesarios para incidir en el mundo
informatico, donde nada estd ausente, acorde a las posibilidades de los sujetos de
aprendizaje del Nivel Secundario en sus distintas modalidades. También posibilita la
aplicacion de sus conocimientos a otros ambitos institucionales estatales yfo privades.

Favorecer la apropiacion de los disefies cumiculares vigentes en las  diferentes
modalidades educativas del Nivel y su implementacion, integrando el analisis de los
contextos sociales, politicos y culturales relacionados con Ia aplicacion de tecnologias

infnrmmaticac

Constituir los usos informaticos en una instancia fundamental en la formacion de
ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de intervenic en lzs complejas relaciones
socizles que se presentan, con los medios mas actualizades.

Comprender a los sujetos a quienes va dirigida la ensefianza en sus dimensiones
subjetivas, psicologicas, cognitivas, afectivas y socio-culfurales.

Manejar herramientas conceptuales y practicas que posibiliten la toma de decisiones,
orientar y evaluar procescs de ensefianza en las diversas areas curmiculares, stendiendo

a las parficularidades del nivel v a la diversidad de contextos.

Aprender a ensefiar desarollando una relacion con el conocimiento gue promueva
la reflexién y la actualizacién permanente de los marcos tedricos de referencia.

Propender a la formacion profesional y subjetiva de un docente trabajador en su area
como fransmisor, recreador, movilizador, desde la perspectiva educativa para la
salud, a2 preservacion ambiental, &l bienestar y [z integracion social y comunitana,

Valorar la critica como heramienta intelectual que habilita otros modos de cenocer dando
lugar a la interpretacion de la praclica docente en t&rminos éticos v politicos.

Contribuir 2 la alfabetizacion cientifico-tacnologica-informatica de los estudiantes,
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- Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras e inclusivas frante a
las tendencias dominantes y a los valores hegemadnicos en el uso de la Informética en
forma indiscriminada o con oscuros fines sociales.

10. Crganizacion Curricular
10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacion y sus relaciones

Campo de la Formacién General

El C.F.G. brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de
vahdez ¥ principics para la accién que orientaran Ias practicas docentes en el nivel secundario en
contextos de diversidad sociocultural. Asi mismo, brindard marcos conceptuales generales que
deberan ser problematizades a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y
de los desafios practicos. Es mas intensa en los primeros afios y va decreciendo hacia el Gltime,

Este campo se orienta 2 asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la aciuacion profesional,
orientando e! andiisis de los distintos contextos socio- educacionales y la toma de decisiones sobre
los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Contrariamente a una posicidn reduccionista sobre el campo de la formacion general, &l
enfoque disciplinar que se propone e intenta recuperar la légica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde
dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas,
la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos confexios las practicas docentes para
favorecer mejores y més comprensivas formas de apropiacion de los sabares.

El desamollo actualizade de las disciplinas incorpora los problemas de la vida
contemporénea y los abordajes de los tratamientos particulares. Indisolublementz 2 ello, |2
FEﬂExilfl[J y conocimiento del cardcter historico de los conocimientos disciplinarss y su
i Contextualizacidn en el espacio de los debates de las comunidades cientificas es crucial para

& evitar la naturalizacion y ritugiizacion del conocimiento, asi como para comprender su caracter
| histérico y provisorio.
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En sintesis, el campo de la formacién general esta dirigido a desarrollar una sélida
formacian humanistica y al dominio de los marcos concepiuales, interpretativos y valorafivos para
el analisis y comprensién de la cultura, el-empo y contexto historico, la educacion, la ensafianza,
el aprendizaje, y & la formacion del juicio profesional para la actuzcion en contextos socio-
culturales diferentes. Se vincula &

- La adguisicién de informacién v la construccién de conocimientos sobre la diversidad socio-
cultural y Jas condiciones y desafios que ellz plantea para la vida en convivencia.

-  El abordaje de las teorizs y resuliados da investigacién que sustentan y permiten comprender
de mejor manera las caracterisiicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos

diversificados.

- La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a
los futuros docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos
socioculturales propios de un contexto de mayor complejidad.

- El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos
que generaran las condiciones que experimentan |as sociedades,

- El tratamiento de las disciplinas perienecientes a una formacion humanistica a partir de un
campo semanfico coherente, con unidad y significacion autdnoma y una estructura sintéctica -
-especifica gue favorece el analisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

- La construccién de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros
docentes proveerse de una formacion de base sélida sobre la cual construir competencias

profesionales aplicadas,

- Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular contenidos
disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion poliica de un educadar
comprometido con el desting de los pueblos, y cuya preccupacion trasciende la mera asfera
educativa.

Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para
ensefiar la disciplina en la Educacion Secundaria. Posibilitard 3 los futuros docentes
aproximaciones diverses y sucesivas —cada vez mas ricas y complejas- al objete de conocimiento,
en un proceso espiralado de redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las
significacioness iniciales.
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El Campo de Formacion Especifica comprende el conjunto de saberes que resultan

necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen &l ejemicio de la funcitn docente.
Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que, junto con las
expenencias formativas propias de los ofros campos, aporta herramientas conceptuales ¥
metodoldgicas relativas al tratamiento y al”estudio de la/s disciplinals especificas para Ia
ensefanza, la didactica y las tecnologias educativas parficulares, asi como de las caracterfsticas v
necesidades de los alumnes a nivel individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a parfir de las

informaciones que provengan de las indagaciones y observacianes que efectien los estudiantes y
que puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y
la modalidad; b) con relacion a los apories sustantivos para las decisiones didacticas que debe
tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia.

Sobra la bass de las heramientas cnncep{uales desammolladas en |z formacion general, los

futuros docentes reguieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan
resolver los desafios que se le presentaran en el aula y en la comunidad. Los estudiantes de este
profesorado también desarrollaran competencias relacionadas con:

Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resoiver problemas
significaivos y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

Conducir los pmﬂeéos grupales y facilitar [a integracion social.

Acompafiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando fanto los factores
que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.
Seleccionar yio construir materiales y recursos didécficos a partir de criterios fundados desde
la discipling que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

Reconocer y ufilizar los recursos disponibles en las instituciones de educacian secundaria

para su aprovechamiento en la ensefianza.

Programar y realizar evaluaciones diagnésticas, integradoras, confinuas y sisteméaticas,
centradas en los procedimientos y saberes propios de la discipling, atendiendo a la diversidad
de sujetos, situaciones y contexios, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y
potencialidades de los/as alumnos/as.
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= Beleccionar y ufilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altermnativa
valida para la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y
de la participacion sctiva della alumno/z en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender |z responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nusvas tecnologias
en tante medio posible para la inclusion social.

- FReconocer las caracteristicas y necesidades del contexio inmediato y mediato de las
instituciones y de los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes
contextos y modalidades del nivel secundario,

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Este campo se organiza en tomo a la praciica profesional docente. Busca resignificar la
praclica educativa desde las experiencias pedaggicas y conocimientos de los otros campos

cumculares, a través de la incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos
e e Ta e el ae i et

i | ke it b Bt s

Teniendo en cuents las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias
generales para la organizacion del mismo, las normas y documentos vigentes como:

- Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res.
Ministerial N° 3.418/12. Direccidn General de Educacion Superior, Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de Ia Provincia de Salta.

- Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13, Direccion General
de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de fa provincia
de Salta,

- Disefio Curicular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacitn,
Ciencia y Tecnologia de 2 provincia de Salfa.

- "Recomendaciones para la elsboracién del Campo de la Formacion en |a Practica
Profesional”. Area de Desarmollo Cumicular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar el lugar de |a practica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

i

En primer lugar, actualizar |a historia aprendida como alumnos/as en el curso de la
trayectoria escolar previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los
; docentes formadores para analizar aguellas matrices que pusden constituirse en obstéculo

L2 a‘::"‘ epistemologico y pedagdgico en la formacion como futurosias docentes. Esto  es,  generar los
TEW
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dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente Ia experiencia formativa previa de los
estudianies;

En segundo témino, acercar tempranamente a los/as estudiantes a I3 practica, por medio
de situaciones guiadas y acompafiadas que permitan acceder a la diversidad y complejidad de la
redlidad de la educacion secundaria, Esto es, ampliar los ambitos de la practica de los futuros
docentes al conjunto de instituciones de nivel secundario y & la variedad de situaciones de
aproximacion a la tarea del docente. Se hace necesario disefiar un complejo dispositive de
canstruccion de la practica docente que incluya trabajos de campo, trabajos de disefio, micro —
experiencias, primeros desempenios, efc.

En tercera instanciz, implica replantear la relacion entre &l Institute Formador y las
Insliluciones de Educacién Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se
constifyen en ambitos para reconstruir v elaborar el saber pedaodgico desde un proceso
dialectico y en dinamismo permanentes.

En este dialoge sobre Ia propia experiencia de ensefiar. las experiencias de oiros, la vida
cotidiana en las aulas y las teorias de la educacién, es posible configurar una experiencia que
contribuya & consolidar la democratizacion de 2 formacisn docente en particular y de la escuela en
general. Una reflexion tanto individual como colectiva, que tenga como nore la formacion de
profesionales reflexivos no sdlo desde una técnica o practica, sino también asumiendo un
compromiso etico y politico, en tanto aciores comprometidos con su fiempo en la blsgueda de
practicas mas justas y democraticas.?

En este sentido, el Campo de Formacion en la Préctica Profesional Docente (CFPPD) se
concibe como un eje verisbrador v como una entidad interdependiente dentro del Currculo de 12
Formacion Docente para |z Educacion Secundaria, y fiene como fin permitic a quienes estan
aprendiendo a ser profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de capacidades
Que se van construyendo en su fransifo por la camera, a través de simulaciones y de
Intervenciones progresivas en las instituciones educativas que les pemnitan parficipar, realizar &l
analisis y proponer soluciones o mejoras a sifuaciones o casos gue integren varadas dimensiones

FTerigi, F. {2004) Panel: *Propuestas Nacionzles para las practicas y residencias en la Formacién Docenls” en: Giménez
Gustawn (Coordinador de edicion) “Practicas ¥ residencias. Memaria, expesencizs, horzontes. . Editorizl Snyjas,
Cérdobz.
"Recomendesionss para la elaboracion da disefios cummicularss, INFD Resolucitn 24007 CFE
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de la practica y profesion docente, en mltiples escenarios o contextos socig-sducativos que a
posterior constituiran su espacio real de trabajo y de desarrollo profesional.

Campo:

En pos de ello, ser4 necesario, entre ofros desafios inherentes al desarrollo de este

Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se
realizan las practicas, como altemativa clave para el desamolio de proyectos
conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion por parte de los/as
futurosias docentes®. Para ello se impaone recuperar el frabajo compartido con
los/as docentes de las escuelas asociadas anticipando qué modificaciones son
necesarias para acompafiar cualguier infento de mejora. Las instituciones
educativas de Educacion Secundaria constituyen los ambientes reales del proceso
ge formacion en las practicas.

Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios miliples y en Is
integracion de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desarrollo de
practicas contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador parz la
problematizacion y reflexion sobre los sujetos y €l aprendizaje, sobre la ensefianza
y sobre la propia profesidn docente, compartiendo las reflexiones personales en
ambitos contenedores, coordinados por los docentes involucrades. ;

Considerar que es importante reconocer que [a formacion en as practicas no sélo
implica el trabajo en las instituciones de Educacién Secundaria, sing el aprendizaje
modelizador que se desarolia en el Instituto, Por elio, es importante favorecer Iz
posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en log
mismos.

Asegurar que tanto las instituciones y los docentes 2 cargo de esfe Campo, como
las escuelas asociadas y los propios  esludianfes, conozcan el Modele de
Formacian que orienta Ias Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias
escolares efsctuadas en estos espacios tengan incidencia sobre &l posterior
desempefio profesional ¥ 52 convierian en espacios para construir ¥ repensar la
tarea docente y no simplemente para observar.

57 ' ® Reglamenlo de Practicas ¥ Residencia en las cameras de Formacion Docenie, Res, Ministerial N* 3418112, Direccien
5/§ Beneral de Educacion Superior. Ministerio de Educacion, Ciencia ¥ Tecnalogia de |z provinciz de Saltz.
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- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas
asociadas, implicando a un mayor ndmero de docentes para mejorar fa calidad de
las practicas que realizan losfas estudiantes (equipo de profesores de practica y
docentes co-formadores de las escuelas asociadas?).

- Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas
a los restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi como de
confrontacidn tedricofpractica. En este senftido, también los procesos de Practica
Profesional deben ser practicas imbricadas en l2s propias instituciones en las que
se realizan.

10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas relaj)

2 732 240 680 128
3 768 240 552 192
4° 684 560 256

¥ Régimen del Decents Co-formador, Res. Ministerial N® 2.58313, Direccitn General de Educacion Superiar, Ministario
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.
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10.3. Carga Horaria por Campo de la Formacion y porcentajes relativos

A Campe SRS, ra'|ii He Relo] | Porcentsjes’
Campo de ia Formacicn General 960 720 24,00%
Campo de la Formacion Especifica 2312 1734 59,00%
Campo de la Furma_nhjn en la Practica 672 504 17,00%
3 Profesional -

ffffff

4 4 1 s 4

T 9 3 3 1 4 3

3° 10 3 6 1 4 6

4° 8 2 3 1 4 4
e R e e T i e

10.3. Definicion de los formatos curriculares que integran Ia propuesta

Se han previste en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares
cansiderando la estructura conceptual, ef propésito educativo ¥ sus aportes a la practica docente,
Entendiendo por “unidad curicular” 2 aquelias instancias curriculares que, adoptando distintas
medalidades o formatos pedagéaices, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza ¥
ics distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas par los estudiantes.

TFrmd oy
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El presente disefio contempla los siguientes formatos:
e Materias

Definidas por |2 ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodologicas para la intervencién educativa de valor trancal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos ¥, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de cardcter provisional, evitando fodo dogmatismo, como se comesponde con el
caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los
alumnos en el andlisis de problemas, la investigacién documental, en la interpretacion de tablas y
gréficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos,
en el desamollo de la comunicacidn oral y escrita y, en general, en los métodos de trabajo
intelectual transferibles a la accion profesional,

SU duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiena sl regimen actual de asistencia
¥ de examenes parciales y finales para su acreditacian.

Este formato de materia, es una estructurs disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto
fiene un predominio marcado de Ia teoria en caracter de marcos referenciales que fe permitan al
estudiante ejercitar las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagdgico-
didacticas son las siguientes;

= Por una parte Ia transferencia del conocimiento se plantea desde la transposician
didactica, por la ofra, el contenido sers separado por el docente en niclecs/ejes
tematicos definidos en los que primara la uricidad.

- Dichos niclecs/ejes tematicos seran organizados en relaciones jerarguicas, tanto a nivel
intemo del nicleo como en la presentacion de los nicleos entre si

- Las practicas evaluativas para el formatn deberan estar onentadas hacia la identificacion
e concepios y problemas genuinos de la discipling, y hacia la construccion v
deconstruccion de conceplos y relaciones disciplinares.

v importante Iz formacion no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceplns
desarrollados, sino tambign la posibilidad, por parie del esfudiante, de generar dicha
capacidad de sintaxs.

= Debemos mencionar también la importanciz de evaluar el mangjo de fas heramientas

metodoidgicas propias del sistema epistemolégico. Sin dicho manejo mal pueds
realizarse la transferancia del conocimisnts,
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- Debera también formarse al estudiante en la toma de posicion frente a los marcos
tedricos desarrollados, en la fundamentacion epistemoldgica de dicha postura, y enla
capacidad de defensa de la misma con argumentos convincentes, bien fundado y
expuesto de manera clara, coherente y logica.

- Para ello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemalégicamente bien
fundadas,

» Practica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a traves de |a
realizacion de trabajos de campo que implican procesos de indagacidn en terreno e intervenciones
en espacios acotados (dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el acompaiiamiento de
un profesorftutor, Permiten la conirastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos
reales y el estudio de situaciones, asi como el desamollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.

Con este formato cumicular se proponen las practicas docentss, en trabajos de
participacion progresiva en el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios
formativos, desde instancias de observaciones del entomo institucional, entrevistas a actores de |a
comunidad escolar, analisis de documentos y organizadorss escolarss, relatos de experiencias,
ayudantias iniciales y tutorias en el marco de programas nacionales ylo jurisdiccionales de
inclusion y/o terminalidad. Es decir, el estudiante pasara por practicas de ensefianza de contenidos
cumiculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en &l
tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en  los lrabajos de
campo, por fo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusicnes en el
gjercicio de las practicas docentes. Es decir, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos
de campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores,
pudienda ser secuenciados y articulados progresivamente,

Se ha pensado en una duracidn anual. Operan como confluendcia de los aprendizajes
asimilados en los campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se
debieran reconceptualizar a la luz de las dimensiones de Iz préctica social y educafiva concreta,
como ambitos desde los cuales se recogen problemas para profundizar aspectos especificos en
posibles seminarios y/o como espacios en los que las producciones de los talleres se someten a
analisis,
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Los trabajos de campo desamollan |a capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacidn, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en eguipos y elaborar informes; desarroliando procesos
de indagacion en contextos delimitados (secio-comunitanio, institucional y/o dulica).

Este fipo de organizacion curncular, se acredita con un “coloquio” individual o grupal
para presentar la produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-
educativo yio institucional-aulico. Pueden considerarse como produccion final, la elaboracién de un
informe descriptive-analitico sobre un proceso de recoleccion y analisis de informacion o sobre un
hrmesu de practica &ulica, 0 de exiensién, a parlir del cual se genersn nuevas propuestas
creativas para el tratamiento de una temética, contenido ylo problemética instifucional yio
curricular.

Tamhian sara parinante dar cuenta en ésta produceion final. de nuevos intermogantss
que sean retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como
disparadores de un abordaje de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, esios formatos, plantean una fension inevitable entre teoria y
practica, lo cual supone incluir necesariza e imprescindiblemente aclividades pracficas .
desarrolladas desde marcos referenciales pertinentes para el trabajo articulado.

Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en [a determinacion del grado de
articulacion entre la teoria y la préctica que se realizo para esta instancia del tratamiento de la
realidad.

Exigencias generales para |a acreditacion del Trabajo de Campo:

- Articular teoriz y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede
plantearse en forma bidireccional.

- Alcanzar una produccion final que singetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion
que, desde un nivel descriptivo, avance hacia el andlisis critico argumentado, dando
cuenta de posicicnamientns pertinentes y coherenies de los estudiantas.

Dar cuenta de propuesias de desarrollo institucional y/o comao curmicular, sobre las cuales
los estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto comeccion, segdn los contextos
especificos de campa en los cuales se inserten anuaimenta.
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+ Talleres

Son unidades curriculares crientadas a la produccion & instrumentacién requerida para la
accién profesional. Como tales, son unidades que promueven [a resolucidn practica de situaciones
de alto valor para la formacién docente. Se constifuyen como un hacer creative y reflexivo 2n el
que tanto se ponen en juego los marcos concaptuales disponibles, coma se inicia la bisqueda de
aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de
la produccian,

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva &l trabajo colectivo y colaborativo, la
vivencia, la refiexion, el intercambio, 1a toma de decisiones ¥ la elaboracién de propuestas en
equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de la accitn profesional. Como minimo la elaboracian
de dos producciones de orden practico, individuales y fo grupales, que permitan &l
acompanamiento del proceso de aprendizaje y Ia elaboracion de uria produceion final, que segin
&l objeto del taller no necesariamente debe ser escrita.

Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes gue les permitan
reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas producciones se irdn
co-evaiuando (enfre docente — estudiante, estudiante — estudiante) y permitiran realizar el
seguimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.

Estrategicamente al formato, éste se acredifa con un “coloquio final” individual o grupal,
para presentar fa produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse coma
produccion final lz elaboracién de un informe descriptiva-analitico, un proyecto, &l disefio de
propuestas de ensefianza, elaboracion de recursos para la ensefianza, enfre otros,

Los talleres plantean, como ningdn otro formato, una lension inevitable entre teoria W
practica. Un taller debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y
completas en su unidad conceptual, ;

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion
{angible,
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Las practicas evaluativas de los tallerss, deberan concentrarse en la determinacion def
grado de arficulacion enire la feoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamienta
de la realidad. No existe punto de tratamiento del conocimienta con mayor aplicacion practica a la

realidad que el formato pedagdgico de taller,

La articulacion entre [a teoria y la practica puede plantearse en cualguiera de |25 dos
direcciones positles: o bien la teoria se aplica para la resolucion practica de un problema, o bien |2
resolucion de un problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arrbar a
conclusiones tedricas.

Exigencias para las précticas evaluativas de los talleres:

- Anicular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad que pueden
plantearse en forma bidireccional.

- Aleanzar una produccién que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema,
produccion de materiales u objetos, disefio de un proyecto.

- Ewaluar los procesos y resultados de produccian.
- Refiexionar sobre los procesos realizados,

*  Seminarios

Son instancids académicas de estudio de problemas relevantes parz la formacion
profesional. Incluye la reflexicn critica de las concepeiones o supuestos previos sobre fales
problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de sy propia experiencia, para
luego profundizar su comprensién a través de la lectura y €l debate de materiales biblingraficos o
de investigacion. Los seminarios se adaptan bien 2 [a organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagdgica — didacticas de las unidades curriculares organizadas desde
este tipa de formato, deberd ademas de contemplar un problema o tema central que d{; unidad a
los contenidos y a las acfividades, un hilo conducior gue daré unidad a los milfiples abordajes que
se realicen del tema. E tema constituird una unidad de planteo y acreditacion en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar ¥ definir &l problema, coma asi
tambien Ia linea de abordaje del objeto de estudio,

Debera evaluarse también la idenfificacion de hilo conductor gue se ha utilizado duranie

&l desarrello del mismo.
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Dado que nommalmente se realizardn multiples abordajes al seminario, debera el
estudiante ser capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir &l que considers mas
adecuado tomando posicion respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l
seieccionado, tiene con respecto a ias oiras altemativas posibles.

Debera también, realizar la articulacion intema del planteo, Y ser capaz de proponer les
lineas que se derivan del tratamiento de cada uno de elios.

En resumen, las practicas evaluativas para los seminarios exigiran:
- Identificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.
- |dentificar hilo conductor.

- Revizar miiltinles ahordajes v fomar posician por una linea estableciends relaciones con
|25 ofras alternativas.

- |dentificar articulacion intema del planten.

Y

b
Rl

= Proponer lineas derivadas de fratamiento.
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10.6. Estructura Curricular

Primer Afio
| ]
Cnd.| Higg de { Unidad curricular r 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual |
| unidad
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
|
t | Materi fﬂqdagogia 6 ' ! |

Materia | Didactica General
Materia | Psicologia Educacional
Taller | Lectura y Escritura Académica i 3

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

(%3]

5 | Materia fEiementos de Matematica Aplicada a la Informéatica | |' -
| 6 | Mateda |Contabiidad 5 | |
| i i : WMotoriz |=rrnri-:|m.=m+nc A DFﬁrr"'JmEl";li‘_r! " ! | = | ‘I
, ez | Fum toe de Praoramani ! !
3 | Taller |Herramientas Informéticas | | 6
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
B I
: Practica [ el e - g Vi
10 | Docoita | Practica Docente [: Contexto, Comunidad y Escuels 3 |
S (USRS - TOTALHORASCATEDRA{ 11 | 11 | 19 |

(*) Dentro de la Practica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestra,
En el primer cuatrimestre &l eje de Iz articulacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacion”, En

el sagundo cuatrimestre se desarrollz, también dentro de la Practica Docante |, un segqundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Instituciones Educativas”,

Se requiers la asignacicn de 3 (tres] horas anuales para el responsable de Practica | y 3 (tres)
horas cuatimestrales para cada periil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Fommacion de ls Practics Profesional, los Talleres Iniegradares que
acompafian a la Practica Docente | se desarrollan en el instituto y en el acompafizmiento del
rabajo de campo en simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.
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Segundo Afio
Cod,| TPode Unidad curscular 1°Cuat | 2Cuat | Anual
unidad . |
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ,
| 11 | Matera | Sociologia de la Educacion ' 5
12 Materia | Historia Argentina y Latinoamérica 6
13 Taller %egguiugias de Iz Informacion y la Comunicacion - 3
. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
14 | Materia Sujetos de la Educacion Secundaria 4
15 | Materiz | Sistema Tributario Argentino 6 _
| 16 Taller | Informética Aplicada a la Gestian &
| e 2 A
|45 | il | Digactica ae ia imormanca pard fa escueia secundaria | -
16 | Mateia || enquaje de Programacien I: Programacién Imperativa || 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
18 Practica | Practica Docente II: Gestion Insfitucional, Curricufum y g
Docente Ensefianza™
' - TOTALHORASCATEDRA .. = j g e

(**) Dentro de la Practica Docente Il e desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimesire,

En el primer cuatimestre el gje de la articulacion es; *Curriculum y Organizadores Escolares
del nivel secundario”. (A cargo de un ge neralista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente |1, un segundo
Taller Integrador cuyo efe es: “Programacién de la Ensefianza en la educacién secundaria”,
(A cargo de un Especialista disciplinar)
Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Practica || i 3 (tres)
horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional los Tallerss Infegradores que
acompaian a la Practica Docente Il se desarrollan en el instituto y en el acompafiamisnto del
trabajo de campo en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.
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Tercer Afio
Cod. ‘ Tip_-: de Unidad curricular 1° Cuat. | 2°Cuat. | Anual
unidad
_ CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
19 | Materia |Historia y Politica de la Educacion Argeniina [ 58
20 Materiz | Filosofia S 6
21 | Matena | Integracion Educativa en el Nivel Secundario 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
22 | Materia | Sisterna Operativo., |
| 23 | Materia | |ngiés Técnico
25 | Materia | Auditoria y Sequridad 3
26 | Taller | Recursos Informaticos Aplicados o
| 27 | Taller | Bahticg v Artnmatizasian ! R Ve
24 | Materia | Lenguaje de Programacién II: orientada a objetos .| |J s
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Practica oy e TEn T ' ' :
29 ( e /F‘racﬁ.:ja Docente III: Prgchr.as de Ens.enanza | | ‘ I 8
e 0T ALHIORAS CATEDRAY S35 ] 1357 19

{***) Dentro de la Practica |ll se desarrollan dos Talleres Integradores.
En el primer cuafrimestre el Taller Integradar fiene como gje de arficulacion; ‘Evaluzcién de los

Aprendizajes en la educacion secundaria® (3 cargo de un generafista)

En el segundo cualrimestre ol Taller Integrador: *Proyectos Educativas mediados por las TICs en la en
lz escuela secundaria.”. (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales para el responsable de Praclica Il (Especilists
discipiinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de los Tallerss Integradores.

En el Campo de la Formacién de la Praclica Profesional, los Talleres Integradores se desarrollan en e
nstituto en simulténec con 4sta, como parsja pedagdgica.

Lz Practica |l s= desamclla en 3 {tres) horss institucionales ¥ 3 (tres) para el scompafiamiento a los
estudiantes.

Para el acompafiamiento sa requiere de un Especialista en of Nive! designado anualments por & (seis)

heras cétedras, gue conforme &l equipo de Practica,
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Cuarto Afio
 God, | f{fj‘;:; Unidad curricular 1°Cuat. | 2Cuat. | Anual |
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL a
30 | Materia Formacién Etica y Ciudadana 558
3 | Seminario Educacion Sexual Integral 3 3 | |
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
32 | Materia |1 enguaje de Programacion ll: aplicaciones web | 5
33 | Maleriz | Redes y Comunicacion de datos
H Taller |Eni z 3
35 Taller | software Libre 8
36 Materig | Froblematica de la Ensefianza de fa Informética en la
. escuela sacundaria 5
2 | CAMPO DE LA FORMACION ENLA PRACTICAPROFESIONAL
| 37 |' Residencia .| Practicz Docente [V- Residencia = ] | 8
Lt Sy L TOTAL HORAS CATEDRAZ . ewme - |arga F 00 om0

{™**) Dentro de la Practica IV se desarrolla un Taller Integrador anual. El eje de la arficulacién es:
‘"La sistematizacion de las practicas en la escuela secundaria”. En &l Campo de |z Formacian
de la Praciica Profesional, la unidad curicular (Taller Infegrador) que acompaiia a la Practica
Docente |V se desarolla en el instituto en simultineo con ésta, como pareja pedagogica.

Se requiere |2 asignacion de 8 (ocha) horas anuales para &l responsable de Practica IV
(Especialista disciplinar) y 3 (tres) horas anuales para el perfil responsable del Taller Integrador,
La Practica |V se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales ¥ 5 (cinco) para el acompafiamiento a
los estudiantes.

Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista del Nivel designado anualments por 8
(acho) horas catedras, que conforme el equipo de Practica.
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10.7. Desarrollo Curricular

B I T Wk
Denominacién: PEDAGOGIA
Formato: Maferia

Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio 1er Cuatrimestre— Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |

Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj |
Bheel-430hg. L 08he [ 79Re

[E 1 bl ! bl ) I e |

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar 2 la Educacién como una practica social, determinada por
factores histdricos, politicos, econdmicos, sociales ¥ culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro ¥ micro politicas y

' culturales como de las posibilidades de resistencia ¥ emancipacion.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, fedricos socio-politico-
economicos que configuran las perspeciivas tedricas de la educacién contemporénea en
fomo a las actuales demandas de la escuela secundaria.

- Adquirir herramientas tedricas y metodolégicas para la reflexion sobre el campo de I3
practica educativa que contribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del
docente del nivel secundario,

Descriptores

Desarrollo historico del campo pedagégico.
La practica pedagdgica en las concepciones sociales histdricamente construidas. Modelos clasicos

¥ nuevos enfoques pedagogicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Pedagogia critica.
Pedagogias libertarizs. Pedagogia itinerants. Pedagogia de Ia Diversidad. Aportes de los grandes

pedagogos.
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La educacién como practica social.
Funciones sociales de la educacion. El dilema pedagégico: criticos o reproductores del orden

hegeménica. El cardcler mitificador de las relaciones de poder en la relacion pedagdgica. La
conformacion de lafs identidadies y practicals docentels a través de las tensiones especificas del
campo come: formacion — humanizacion, autoridsd — poder del docente, tensidn lbertad —
autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagégico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagogicas y procesos de subjstivacion.
La dialecticidad del fendmeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades an o
contexto actual de la escuela secundariz y su relacion con enfoques pedagogicos.  Nuevos
abordajes para pensar la relacion educacion- sociedad Educacicn y pobreza, ]

Denominacion: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular; 1° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Cétedras Feloj Céatedras Reio|
| 3hs 2.15hs 96 hs 72hs

Finalidades Formativas
- Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el
andlisis de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas
contemporaneas.

- Analizer los diferentes mecanismos de sujecién de dichos modelos y teorizs a procesons
construidos histéricamente y condicionades socialmente en Ia escuela secundaria,

Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en &l nivel
secundario en la actualidad, con especial referencia a Io local y desde actitudes propias

de la indagacitn educativa,
- Refiexionar sobre el compromiso social y &tico que requiere el rol docente en el marco de
ios actuzles contextos socio-educativos.

- Adguirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios
transformadores de las practicas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacian, las estrategias, los medios y la evaluacion
de las propuestas didacticas en el nivel secundario.
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Descriptores

La ensefianza como practica docente y como practica pedagdgica

La didactica como disciplina pedagbgica. Evelucion del pensamiento didactico. La dimension

iecnica, tecnologica, artistica de | Didéctica. EI proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto
- de la Didactica. Teories curmiculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum,

Niveles de concrecion cumicular. Los Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarrcllo del

curriculurn: su realizacion practica. El conocimiento eseolar.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacién anua. Configuracién del Conocimiento escolar.

Transposicion didctica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefanza.

Dimensiones. Criterios de seleccion y organizacion. Modelos de organizacion de contenidos

curriculares: disciplinar, interdisciplinar, globalizadofintegrado y furicional. Metodologia de la

ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas. Actividades y

recursos tradicionales y tecnoldgicos. Evaluacién y acreditacion en la escuela secundaria y vinculo

con las frayectorias estudianiles,

La yealivil de ias Liases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de fos tiempos y espacios. El aulg,

escenano de la ensefianza institucionalizada: condiciones materiales y subjeiivas. La clase

escolar, protagonista de los procesos de ensefanza y aprendizaje. Dimensiones y caracteristicas

materiales y simbolicas. Incidencias en el aula y en la clase escolar de las actuales culturas

juveniles. Anlisis de experiencias de de ensefianza en contexios diversos. '

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Formato: Materia

Regimen de cursado: Custimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular; 1 ° afio 2do Cuatrimestre - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria |
| Catedras | Reloj Catedras [ Reloj _‘
[ | 6hs | 430hs | 9hs 72 hs
Finalidades Formativas
- Comprender los aportes de I3 psicologia educacional en el estudio de las situaciones
educalivas.
- Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no dessados, gue

-

ot ha tenido ef uso de Ias producciones psicoldgicas en los Ambitos educafivs.
W7 T 39
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- Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir Ia pertinencia, relevancia y suficiencia
de las producciones psicolégicas para un analisis y desarrolio de practicas educativas,
evaluativos y ponderacion de producciones en la escuela secundaria,

- .Reflexionar sobre la especificidad de la organizacion escolar de los procesos de
ensefanza: en lo que respecta a formato graduado v simulténeo de Ia ensefianza,
regulaciones de los fiempos institucionales y régimen académico, '

- Reflexionar la especificidad del tipo de construccién de conocimiento ¥ del tipo de
desarrollo, aprendizaje y motivacion generados en las praciicas escolares de los sujetos
del nivel secundario.

Descriptores

Psicologia y Educacién

Psicologia y educacién, Lz Tension historica: aplicacionismo- reduccionismo. La tension en la

ensefianza escolar modema: homogeneidad- atencion a la diversidad, £l impacio en la foma da

decisiones psicoeducativas. La atencion a las especificidades de los procesos educativos y

escolares,

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso compleig y diverso, Las particularidades del aprendizaje y la

construccion del conocimiento en la escuela secundaria. Conccimiento cofidiano, escolar y -

cientffico. La interaccién social como factor activante o formante del desarollo, El impacto

cognitive de la escolarizacion. Algunas caracterizaciones de este impacto en los enfoques

sociocuiturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujetos del

nivel. Analisis de Ins dispesitivos tipo "andamiajg”,

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. El concepto de estadio y su revision. La tension entre

dominia general y especifico en el desarrollo. La perspectiva psicogenética. La perspectiva

cognitiva del aprendizaje. Algunas implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los procesos

de aprendizaje escolar como experiencia ‘cogniiva” y social; los enfoques socioculturales sobre el

aprendizaje y el desarrollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva

psicoeducativa r
- El problema de ia mativacion v el desamollo de estrategias de aprendizaje autorregulado, La
A 5o 8 motivacion desde las perspeciivas psicosducativas, Las interacciones en el aula y los procesos de
: snsefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades de interaccién en el aula. Inferaccion y
cambio cognitivo. Asimetriz y autoridad. Su influencia sobrz I3 motivacion & idsntificacion, El éxito
y &l fracaso escolar como "construceion”. Problematicas actuales: genero, violencia en la escuelz,
procesos de estigmatizacién, Practicas institucionalizadas.
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Denominacion; LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Tailer

Régimen de cursado: Anual

Ubicacian en el Diséﬁu Curricular: 1° afio - Campo de la Farmacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Cétedras Reloj | Cétedras | Relo] |
3hs 215hs 9%hs | 72hs |

Finalidades Formativas
El desarrolio curicular del Taller tiene como proposito:

Facilitar a los estudiantes la intervencion en procesos comunicativos académicos tales
camclatcmades SPTNGS; 16 COliGuUE GG :.Jl':.nl;'l_lu'l aiie, i -:Apu::-;u;-:m um;j iz I WL T
informas, resefias o ensayos.

Brindar diferentes herramientzs par el conocimisnto de las caracteristicas sspecificas de
variados formatos del discurso académico.

Acreditar una practica solvente en Ia comprension y produccion de discursos orales ¥
eschtos del ambito académico.

Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de comprension y
produccion de, discursos orales y escritos.

En conformidad con estos propésitos, se propiciara que el futurg docents logre:

Resignificar competencias de comprension oral, en parficular de la interpretacien de
consignas y [a toma de apuntes de clases: de competencias de produccion oral, como I3
intervencion relevante en debates, la reformulacian de lo escuchado o leido, la exposicion
de temas y la argumentacion para sostener una postura,

Construir competencias de comprensiop lectora, como &l analisis e integracion de la

informacion paratextual, la activacién de conocimientos previos, la reposicion de Iz

informacién contextual, la observacion de Ia superesfruciura, la obfencion de |a
macroestructura, 1a reduccidn de ambigiedades y la identificacion de la estrategia

discursiva,
Recenstruir competencias de producsion escrita, como la acotacion de un tfema, la
busqueda de informacién, el fichaje bibliogréfico, |z planificacion, Ia textualizacian ¥ lz
revision de iextos académicos,
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- Comprender gue la escritura es un procese gue se gesta en exposiciones docentes,
Intercambios grupales, fectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisiones que

atafien a todos los niveles textuales.

Descriptores
Practicas de lectura

La lectura de diferentes génems discursivos, Estrategias de lectura de textos académicos.
Interpretacion y andlisis de consignas. Lectura de monografias e informes de investigacion,
Lectura de textos literarios compietos y extensos (novelas y obras de teatro) propias de un joven o
adulto y que generen el gusto por Ia lectura y practicas discursivas orales y escritas a partir de
dicha lectura que promuevan a expresisn ¥ la reflexion critica.
Reflexion metacognitiva sobre las practicas de Jectura, Busqueda, seleccion e inferpretacién de
informacion de diferentes fuentes, Consulta biblicgrafica.
Practicas de escritura

- 1A perriturg da diferantes néname dienureiuns Congoimisnto da s funcidn actrichirs Erintre v
formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos discursivos del ambito
académico (elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro de clase, de cbservacion o de
experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores graficos, definicion, reformulacion,
comunicacion por escrifo de los saberes adquiridos, informe, textos de opinién, notas
institucionales, ensayo, diaro de bitacora) Reflexion metalingdisica sobre el texto escrito y
reflexion metacognitiva sabre el proceso de escritura, '

Practicas orales
Practicas de comprensin y produccion de textos orales (namacidn, renamacion, exposicion,

fundamentacion, argumentacién, debate, comunicacin oral de los saberes adquiridos). Reflexion
metalinglistica y metacognitiva sobre las practicas orales.

Denominacién: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cusfrimesiral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° a0 2do Cuatrimestre- Campo de la Formacidn General

4

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Totaf carga Horaria |
Catedras | Reloj | Catedras | Relg |
L _Bhs 4.30 hs 9%hs | 72hs |
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Finalidades Formativas
A traves de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para;
- Comprender el escenario sociocultural politico y econdmico que enmarca sus desamolios

actuales, entendiendo que la profesién docente comprande una practica social
enmarcada en instituciones con una manifiesta inscripcian en el campo de lo estatal y sus

regulaciones,

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio historica que contribuya a
desnaturalizar el orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccion del conocimiento escolar en diversos espacios de
integracion intercultural,

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al
conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el analisis de |a génesis y la lgica de funcionamiento de |as instituciones y las
practicas educalivas Como uin iscuise inevitalie para la cafnpeensian y Wansformacian dal

presante,
Descriptores

Sociologia de la educacion como disciplina: £l objeto de estudio. La sociologiz de la educacion
y sociedad. Las tensiones histbricas. :

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias tipicas. La
sociologia del conocimiento escolar en contextos multiculturales. La interaccin docente-alumna:
poder, autoridad pedagbgica y mandato social. El sujeto de la educacion secundaria como agente
de identidades sociales y derechos. La sociologia de los maestros: fa construecion histérica ¥
social def oficio de ensefiar.

Problematizacion de la realidad escolar

Escuela familia, temritorio: lecturas actuales. Escuela ¥ comunidad. Escuela v pobreza en I3
Argentina: perspectivas actuales, Flanteos {etricos acerca de la diversidad socioculiural. lgualdad
o diferancia: género, clase, etniz en educacién. Los efectos sociales de |a educacion.

4
Denominacién; HISTORIA ARGENTINA Y LATINCAMERICANA
Formato; Materia

Régimen de cursade: Cuatimestral
Ubicacion en el Disefio Curricuiar: 2° afio ler Cuatrimestre- Campo de la Formacién General
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Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 hs 430 hs 96 hs 72 hs

Finalidades Formativas
Con este espacio dentro de Ja formacién general se pretende que los futuros docentes, en
tanto sujetos criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:

- Reconozean la realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso histérico de
construccion material y simbdlica, analizindola desde los conceptos estructurantes de la
disrinling o - . ; : . : - .

- Advientan las distintas formas de escribir y contar la historia segin las distintas
arientaciones metodologicas e idsoldgicas

- Distingan enfogques tradicionales y renovados en |a historiografia  argenting
lafincamericana.

- Comprendan el contexto de gestacién de las historias nacionales en el marco de Iz
construccion del estado, su fransformacion en “historia de bronce® y la necesidad de
nuevos abordajes tedricos y epistemologicos para ser trabajados en las efemérides y

aclos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como altemativa a Ia
historia acontecimental y politica.

Descriptores
La Etapa Indigena: formas de organizacion social en el actual territorio americano y argentino en
relacion con el aprovechamiento de los recursos, Bandas, tribus, jefaturas y estados. £ caso de
Salta: pobladores de los valles v montafias del Oeste y del Chaco al este. La produccion de
conocimientos en |2 etapa &grafa, vision de 1 arqueclogia y Ia etnohistoria,

La Etapz Colonial, razones de Ia expansion europea, las conguistas de México y Perd ¥ EU
expansion al resto del continente. Las resistencias ¥ rebeliones del MOA en los valles y |a situacion

de Iz frontera con el Chacn.

44




%ﬁyw
Prorincin de Tt I~

£
RESOLUCION N° E_E 4@

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Ref. Expte N° 0120046-256043/2015-0

Siglos XVI y XVII: reorganizacion del espacio y fundacion de ciudades, la importancia de Potosi y
el espacio peruano, las formas de trabajo indigena en el NOA: el servicio personal, la
rearganizacion de la sociedad, el comercio y las autoridades.

Los cambios del siglo XVIll, las reformas Borbénicas, el eje Potosi- Buenos Aires y la sociedad en
el Virreinato del Rio de la Plata. Caso de Salta: cambios en |2 fisonomia urbana,

Distintas posturas historiograficas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de |z
gpoca colonial y los procesos econémicos.

La Etapa Criolla, antecedentes de la Revalucién de Mayo, el proceso independentista en América,
el caso del Rio de la Plata, las guemas de independencia (1810-1820): los ensayos politicos

(juntas, triunviratos, directerio), el rol de Belgrano, San Martin y Giemes. La situacion de Salta
como escenario de guerra y Ia desintegracidn del virreinato: consecuencias BCONGMIicas y socialas

de la guerma,
La reflexion historiogréfica partitd del estudio de las diferentes posturas ante la Revolucion de
Mayo,

La Etapa Aluvional. El proceso de construccion del estado argentine (1850-1880), la sancidn de la
Constitucién Macional y los problemas derivados de Ia separacion de Buenos Aires hasta su
unificacién en 1862 El fendmeno oligaruico latinoamericano, los origenes del modelo agro
exporiador en relacion con el contexto intemacional. Los modelos de Sarmiento y Alberdi y las
presidencias liberales, Diferentes posturas historiograficas. -

Denominacién: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato; Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el Disefio Curricular; 2° afio 2do Cuatrimestre - Campo de la Formacion General,

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria__ |
Cétedras |  Relgj Cétedras | Reloj
dhs | 215hs | 48hs | 36hs

Finalidades Formativas
- Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico — diddctica en la construccion del
conecimiento escolar de la ensefianza.
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- Analizar los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las
TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en Iz vida cofidiana de los
sujetos y, en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contexios
institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades ¥ riesgos gue -esta
incorporacion promueve o limita en la escuela secundaria.

- Facilitar |2 organizacion didéctica de propuestas de educacion con inclusion de nuevas
tecnologias en &l nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas que fortalecen el trayecto formativo,
Bisqueda, evaluacion y gestion de la informacién. Uso de heramientas telemdaticas e
hipermediales. Uso y reflexién critica sobre tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion
¥ produccion de informacion con herramientas ofimaticas.

Produccién de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias
Digitales coma recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacin visual, audiovisual
y multimedia. Uso pedaggico de los recursos multimediales en la escusla sacundariz. La
Incorporacion de los medios y las tecnologias en el proceso de educacion juvenil. Posibilidades y
aplicaciones de recursos,

Medics graficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historiets, folonovela,
periddico mural,

La imagen y el sonido en la educacion: los medios audiovisuales, Formatos de los medios
audiovisuales, sus positilidades y usos en la formacién del docente. Lectura y recepcion critica de
los medios: estrategias educativas para la educacién secundaria,

Las nuevas fecnologias aplicadas a la educacién: diferentes formatos y produccion de
conocimientos. Procesos de colaboracion v generacion de conocimientos. Evaluacion del
Aprendizaje con las Tecnologias Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.

Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato: Matariz

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3 afio 1er Custimestre - Campo de la Formacion General
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Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horara
Catedras | Reloj Citedras | Relgj
Ghs | 430hs 96 hs 72hs |

Finalidades Formativas
- Conocer las principales eiapas en el desamolio de la educacién Argerting, sus debates y
problemas epistemoldgicos, culturales y politicos que se sostienen desde Ios "imaginarios
pedagogices”,
- Comprender la compleja dinémica que se opera entre los procesos educativos, politicos,
sociales y culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y I3 region.

Cnmnarsr dfarmantes polificae adiucabiyse v en ralacifn ron las difsrantac oonoanmfnnoe
oel Estado, sociedad, poder y educacion.

- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macmo ¥ micro
poliico, asi como las posibilidades de transformacién que toda practica politico
pedagigica confleva,

Descriptores

El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)
La categoria ‘imaginario pedagdgico”. El sistema educativo nacional en el confexto de lz -
cansalidacion del Estado nacional. Los planteos de Domingo F. Sarmiento; civilizacién y barbarie,
democracia y exclusion. Debates de ofras posturas contemporaneas {Juan B. Alberdi, José M.
Estrada),

El imaginario normalista y Ia formacién de la elite dominante (fines del siglo XIX y primeras
décadas del siglo XX)

El Sistema de Instruccion Piblica Centralizado Estatal, EI andamiaje legal nacional y provincial. La
pedagogia hegeménica. La formacion del magisterio y el Colegio Macional. Liberalismo e
llustracion. El positivismo y su traduccion educativa. La “escuela tradicional’.

El imaginario espiritualista (primera mitad del siglo XX)

Modemizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. El imaginario pedagdgico
espiritualista. El reduccionisme filosifico v |z “educacion Integral”, La "Escuela Nueva”. Los nuevos
sujeios politicc-educativos y sus alternativas de inclusion. Las diferenies concepciones de

educacion en | propuesta peronista.
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El imaginario desarrollista (primeras décadas de la segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del modelo fundacional. Las respuestas: modemizasion incluyente, modernizacion
axcluyente y defensa del canon fundacional. El imaginario pedagégico desarollista: tecnocracia,
reduccionismo economicista y neo-conductismo. Los provectos educstivos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Necliberalismo y educacisn. El modelo empresarial. Los nueves “conceptos estelares™ calidad,
equidad, competencias y gestion. La reforma educativa de los 90, La situacién actual: el “post-
negliberalismo”. Muevo estatuio legal del sistema. La Ley de Educacion Macional. Miveles,
modalidades y orientaciones, Ley de educacion provincial. Los desafios de la educacion obligatoria
en el Nivel Secundario. La construccion de politicas y practicas educativas en la region NOA,

Denominacion: FILOSOFIA

Formato; Matera

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Hhirarian an al Nieafin Correnlas Tor ofin Ide O imtrimaetre - F_:umla--n e ta Frrmarifn Gansral
Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria
Céaledras Relgj Catedras Reloj
§hs 4,30 hs 96 hs 72hs |

Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desarmollar el pensamiento IGgico-reflexivo dezde |a
practica personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del valor del conocimiento filoséfico para el andlisis y la reflexion de lz
experiencia personal, educafiva y social.

- Valoracion positiva de |z diversidad de ideas y posturas en &l campo de la Filosofia,

- Consolidacién de la capacidad para producir explicaciones de procescs y estruciuras
socizles que focalicen la dimension filosdfica de los mismos, estableciendo las
articulaciones existentes con ofras dimensiones.

- rPromocion de la capacidad de actuar con autonomia, segln criterios propios y sin
coaccion externa,
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Descriptores

Filesofia y Educacion. La Filosofia a través de Ia historia. La Filosofia como interpelacion.
Vinculos entre Filosofia y Educacion. Perspectivas Filosoficas. Implicancia en el analisis y
problematizacion en la formacion docente. Debates actuales de filosafia en |a educacion,

El problema del pensamiento lagico. Légica tradicional. De a logica tradicional 3 la logica
simbolica. Teoria de la argumentacion.
El lenguaje. Lenguaie y metalenguaje. La semidfica: seméntica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimientoe. El conocimiento. Problemas filosdficos sobre el conocimiento. La
verdad. Debates contempordneos sobre el conocimiento ¥ la verdad. E| conocimiento escolar.
Procedimientos para acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero v su comelato con los
conceptos de realidad, razdn y verdad, Temas y problemas especificos que estructuran su
ensefianza en &l nivel secundario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Clencia. Método,
lenguaie, leyes, teorias y modelos. Teorias filoséficas sobre el método. El problema del Método en
las Ciencias Sociales y Naturales. Debates epistemolégicos contemporanes. El conocimiento
cientifico en la escuela.

El problema antropolégico. Antropologia: objeto y metodos. Necesidad de delimitar campos de
conocimientos. Comienzo de la reflexion sobre el hombre, Las distintas representaciones dal
hombre. El problema antropologico ¥ los nuevos paradigmas. Teorias filoséficas, Debates
contemporanens filosoficos sobre &l hambre,

Denominacién: INTEGRACION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Matzria

Régimen de cursado; Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afig 1er Cuafrimestre- Campo de la Formacién zeneral

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria__ |
Céledras | Reloj | Catedras | Reloj
Zhs ) 22150 48 hs 36 hs

Finalidades Formativas
Se pretende que el futuro docente desamolle capacidades para:
- Desarmollar una postura &tica en la valoracion ¥ respeto por los sujelos con discapacidad.
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-  Reflexionar criticamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacion 2 la
integracién educativa de jovenes y adultos con NEE.

- Brindar hemamientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones
implicadas para la gestion cumricular de Proyectos de Integracion en la escuela secundaria
actual.

Descriptores

Educacidn, inclusion e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. La
educacian integral de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas plblicas crientadas
a la Educacion Integral de Adolescentes y Jovenes. Nuevos marces nommativos.

Escuela e integracion. Las Necesidades Educativas Especiales. £l proyecio institucional y
pedagogico de inclusion en las escuelas secundarias. Propuestas educativas de formacion laboral
¥ propuestas pedagogicas de educacion integral. Nuevos Dispositivos: la Integracion escolar en
grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundarias comunes; |a Integracion escolar en grupos
de Nivel Secundario en escuelas o Centros de educacion de Jovenes y Adultos y |2 conformacion
de espacios escolares de Nivel Secundario, ubicados en escuelas de Ia modalidad, para apoyar &
complementar la educacion de alumnos integrados en escuelas de Nivel. Las Dimensionies -
implicadas: Dimensién Trayectorias Escolares, Dimension del Desarrollo Institucional y Dimensidn
Escuela/ensefianza: las configuraciones curriculares,

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Mataria

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en ol Disefio Curricular; 4° afio 2do Cuatrimesire - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria |
Céiedras |  Reloj Catedras | Reloj
2hs | 215hs 48 hs bhs |

g

Finalidades Formaiivas

- Promover la formacion de profesores que actien coma ciudadanos capaces de paner en
practica los diversos mecanismos de parficipacion de la vida democrifica y se
comprometan en la defensa de los derechos humanos.
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- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a traves del
dialogo y la deliberacion como elemento esencial de la practica democratica.

- Brndar heramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza
aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarollo

integral de las personas.

- Contribuir al fortalecimiento profesional de fos futuros profesores a través de la
concientizacion en la necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en 2l
debate etico-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania, La ensefianza de fa Formacion
Etica y Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La éfica. La argumentacion y la ética. El desamallo moaral. Modelos y métodos en educacion moral.
Valnres artitudes v norrmas, L as teorize de lne valnres, Eﬁr;:u maral W divareidad socinarulfural |3
problematica de la evaluacion de los valores y las aciitudes. La ética de la profesian docante,

La ciudadania. Debates historicos y contemporanees. Las normas juridicas a nivel nacional y
provincial. Ciudadania y subjetividad. Democracia y derechos humanos. La participacicn
tiudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. El protagonismo juvenil. La

participacion de los jovenes en la agenda democratica actual. *

Educacion, ciudadania e institucién. Niveles o 2mbitos de formacitn: educacion, ciudadania y
cultura;  educacion, ciudadania y  comunicacién: educacion, ciudadania B
informaciéniconocimiento. Propuestas y expenencias institucionales para lz formadion en |z
escuela secundaria en tomo a |3 construccién de la &tica ¥ la ciudadania, Formas de participacicn
estudiantil en la dindmica institucional de! nivel secundario.

Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuafrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular; 3 afio 1er Cuatrimestre- Campo de [a Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Relpj
| 3hs 215 hs 48hs | 36hs
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Finalidades Formativas

- Posibilitar 2 los futuros docentes |z comprensién del concepto de Educacién Sexusl
Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la fematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad dal sujetoen la
construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para fodo el tenitorio de
la Nacién Argenfina, la nomnativa nacional e internacional que sostiene la
responsabilidad del Estado en la educacion sexual v los derechos de las nifias, nifios y
ios adolescentes para recibir una educacion en equidad de género.

- Adquinr conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamenta sobre las

distintas dimensiones de la educacian sexualen iz perspectiva-de género integral, osf
como estrategias de trabajos aulicos para el desarrollo de proyectos educativos,
Descriptores

La Sexualidad en |a Perspectiva del Género
Sexualidad e idenfidad del sujsto. EI enfoque integral. Aspectos psicologicos, socio-cultural e :
historicos, bioldgicos, éticos y juridicos de la sexualidad. El ejercicio de los mles femeninos y
masculinos. Valores, pautss y nommas que funcionan como marcos referenciales sobre los
miitiples comportamigntos sexuales, Construccion de conocimientos sobre los distintos aspectos
de la sexualidad. Pliber y adolescente varones y mujeres. La ldentidad de Género. La Identidad
Sexual. Diferencia y / o exclusién desde el género.

La Sexualidad Integral
La sexualidad y salud - La salud sexual y reproductiva - Inicio de las relaciones sexuales - Los

mitos sobre la sexualidad - Pravencion. El Cuerpo: conocimiento organice. El cuerpo v fa cultura.
La sexualidad y la cuitura,

Plan de Vida desde el Derechos a la Educacién Sexual

Derechos de los adolescentes - El derecho a la salud sexual y reproductiva Legislacion -
Programas nacionales y provinciales sobre la Educacion Sexual Integral en el Nivel Secundaric.-
Propuestas 'de Orientacian para docentes y directivos. Modalidades de abordaje y espacios e
intervencion. La sexualidad como gje transversal en el Nivel Secundario Educacion sexus! ¥
discapacidad: mitos y realidades. Adaptacion de contenidos segin las caracteristicas de Ia
poblacién. Derechos y posibilidades,

Ly
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Denominacion: ELEMENTOS DE MATEMATICA APLICADOS A LA INFORMATICA

Formato: Matera

Régimen de cursade: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio — Campo de la Formacion Especiica
Asignacion Horaria para el estudiante

| Horas Semanales | Total Carga Foraria
[ Catedras | Relo] | Caiedras | Reloj
4hs | 3hs | 128hs | 96hs

Finalidades Formativas
Fi C-um}.m:l el iUs leies de gz aila iisLsmalivs poia Su ap;llL.ir:l'...-il:.lrl i i T e,
- Acceder a nociones basicas de Logica.
- Abordar el desamclio del lenguaje simbdlico de las logicas proposicional  y de
predicados.
- Utilizar distintos metodos para legitimar el razonamiento deductivo.
- Reconocer la importancia de las logicas no clasicas en el desarollo actual de la

Informtica,

Descriptores

Calculo proposicional. Proposiciones y conectivos logicos. Fomulas  proposicionales.
Razonamientos. Razonamientos y formas logicas Procedimientos de prusba de validez.
Condicional asociade, método del arbal ¥ metodo demostrativo. Formas propasicionales. Teoria de
la cuantificacion. Leyes Iégicas. Sistemas axiomaticos. Interpretaciones y modelos. Nociones
sobre sistemas semanficos y sintacticos. Algebra de Boole.

Teoria de Conjuntos. Estructuras Discretas: Relaciones binarias. Relaciones de equivalencia y
orden. Teoria de grafos. Estructuras algsbraicas: semigrupo, grupo. Numeros naturales. Induccion.
Recurrencia. Anillo de Nimeros- enteros. Teoriz de Divisibilidad y Congruencia modular.
Elementos de combinatoria,

Notacion decimal y binaria. Nimeras complejos, Matrices. Anillo de matrices cuadradas, Grafos.
Aplicaciones a la teoria de grafos. Funcion Determinants.

Ln
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Denominacién: CONTABILIDAD

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° afio — Campo de la Formacian Especifica

Asignacion Horaria para el estudiante

| Horas Semanales | Total Carga Horana |
Catedras | Reloj Catedras Reloj

| &hs | 375hs | 80hs 60 hs

Finalidades Formativas

- Interpretar |2 vision global de la disciplina contable en sus fres aspectos basicos de
registracion, informacién y control, como proceso formativo necesario para el futuro
profesional de la éducacién, i T *

- Comprender los principales hachos econdmicos, financieros ¥ sociales suscitados en una
BIMPresa u organizacion,

- Obtener informacion ordenada v sistemética sobre el movimiento econdmico y financiero -

~ del negocio.

- Regisirar en forma clara y precisa, todas las operaciones de ingresos y egresos, pudiendo
delerminar gaﬁandaa o perdidas

- Suministrar informacién requerida para las Operaciones de planeacion, evaluacion y
coniral, salvaguardar los activos de |2 institucion Yy comunicarse con las pares

inferesadas y ajenas a la emprasa,

Descriptores

La actividad econdmica y las organizaciones! Administracien de |as Organizaciones. La
informacién y la toma de decisiones. Usuarios de Ja informacidn. El Sistema de Informacion como
companente del Sistema Administrativo de |as Organizaciones. Operaciones clementales en el
tratamiento de la informacién. Tipo de informacion en I3 empresa. Fluje de informacion en las
organizaciones. Gestion de recursos de informacion.
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El proceso contable. Relevamiento de |a informacion; ordenamiento; procesamiento. La
Contabilidad como instrumento de informacion ¥ control. El Registro Contable. Coordinacién de Ia
Contabilidad y Ia Informatica. La administracion de [a informacidn contable en |a empresa ante los

€quipos de proceso de informacion.

La contabilidad y suc funciones. Otjetivo basico de la contabilidad. Alcances del téming
contabilidad. Principios contables. B sistema de informacion contable: La informacion, aspecto
clave de la decision. El sisterna de informacion ¥ los destinatarios de |a informacion. Usuarios de Ia
informacién contable. Lz ecuacién contable fundamental, E Activo: caracterizacion, y
componentes. El Pasivo. Patrimonio neto. Conceptos y clases de variaciones patrimoniales. EJ
capital. El balance y la determinacion de resultados.

La captacion de los hechos contables y su transformacién en informacién: Elementos pars el
registro contable, Las cuentas. Anlisis y utilizacion de las cuentas. Planes y manuales de cuentas.
Fuentes, formas y medios de registracion. Los registros contables. Los asientos contzbles.
Culminacién del proceso contable: Integracion de las distintas etapas del procesc contable.
Intraduccion a los estados contabies. ; ' '

Uso de la informacion contable en las organizaciones. Informacion contable en organizaciones
de la economia social (cooperativas, mutuales, emprendimientos asociativos, etc.). Informacion
contable en pequefias sociedades y emprendimientos. -

Denominacion: FUNDAMENTOS DE PROGRAMACION

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° 2o — Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horaria |

Chtedras | Reloj | Catedras | Reloj |
| S5hs | 3,75hs 80hs | 60hs |

F

Finalidades Formativas

- Adquirr competencias en la resolucicn de problemas a fravés de |2 creacitn de

algoritmos.
- Desarollar la capacidad reflexiva, critica y logre estrateqias para evaluar el resuliado de

sus realizaciones,

L
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= Desarollar la creafividad y la abstraccion en Ja construcsion de los slgoritmos, valoranda
Ia contribucion de la matemética en la programacian.

Descriptores
Algoritmo. Concepto. Caracteristicas. Formas para representar los algontmos. Traza de un

algoritmo. Estado inicial y Estado Final, Organigramas: representacion grafica de algoritmos,
Simbologias. Importancia de la simbologia para represantar un algoritme. Diagramacion,

Estructuras: Estructura Lineal ¥ Secuencial, variables, constantes, lectura e impresion,
asignacién. Estructura altemativa. Estructura repefitiva. Tipos de repeticiones. Condicién de
parada. Acumuladores. Vectores. Algoritmos basicos. Estructuras de control alternativas con
anidamierto. Operadores logicos. Estructura altermnativa miltiple. Estructuras repetitivas con

confrol aritmatico.

Denominacion: HERRAMIENTAS INFORMATICAS
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afic - Gampo de la Formacion Especifica

Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horarla
Céledras | Reloj | Catedras | Reloj
6hs | 450hs 192 hs 144 hs

Finalidades Formativas

- Comprender la estructura intema de Ia computadora en inferrelacion con sus
recursos fisicos y logicos.
- Analizar veniajas y desventajas de los distintos equipos que se utilizan' en e

procesamiento de la informacién,

,‘"ﬁ& - Desamollar juicios criicos fundamentados acerca de algunas aplicaciones
al

et | . - s

il informéticas.

St
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= Familiarizarse con &l uso de |3 computadora como heramienta que le permita
mejorar, facilitar o desarrollar actividades favoreciendo el proceso de su futura

practica docente.
- Estimular la creatividad a través de Ia conveniencia de recursos informaticos para

aumentar la capacidad de expresion.

- Incorporar las herramientas informéaticas en su quehacer cotidiano.

- Reflexionar sobre los problemas que se producen en el preceso de la informacion

- Identificar, seleccionar y aplicar con precisién, las distintas herramientas informéticas
en cada situacion problemética planteadsa. i

= Generar productos creafivos y con aplicaciones didactico-pedagdgicas apficando los
conacimientos y habingaces aprendides en esta Unidad Cumcuiar.

Descriptores
La computadora como sistema. Evolucion de la computadora. Tipos de computadoras.

Hardware. Que es una computadora. Estructura funcional, Unidad central de procesamiento.
Unidades periféricas. Unidades de almacenamiento masivo, Scftware de sistema. Software de
programacion, interpretes compiladarss, lenguajes de alto y bajo nivel. Software. Clasificacion
segun su estructura, senvicios, procesamiento, programacion y aplicacion.

Procesadores de textos, Creacion, disefio & impresidn de documentos.

Flanilla de célculo como herramienta para la modelizacién. Creacisn y mansjo de tablas,
graficos y funciones.

Base de datos, Los niveles de arquitectura segln normas. El administrador de bases de datos, E|
sistema de administracion de bases de datos. Base de Datos Relacionales. Reglas de integridad
relacional. Integridad referencial. EI modelo jerdrquice. E1 modelo de red. '
Programa de presentaciones. Creacidn organizacion y disefio de presentaciones.

Programas de Disefio grifico. Elementos basicos de Ia comunicacion visual Técnicas de
compasicion. Representaciones bi v tridimensionales: interpretaciones. El color. Sus empleas en
disefio. Contrastes del color en |z composicién. Tipografia. p

T 57



; ﬁa. . : - tz{’e % E &
%m&zy Cﬁw
?ma@ (yczé?; = = :
g &
RESOLUCION N° g i {’;5'"_’3

MINiSTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
—-——--—-—L__.____,______
Ref. Expte N° 0120045-256043/2015-0

Denominacién: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2do afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria |

Caledras | Reloj Caledras | Reloj
4hs | 3hs | 128hs | % hs

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales ¥ psicologicas de

las adolescencias, juventudes y de |a adultez.
- Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de
constitucion subjefiva, y la construccién de identidades en contextos culturales diversos,

- Problematizar Iz construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que
permitan pensar el lugar de la autoridad ¥ de la norma en el orden institucional.

Descriptores

Perspectivas psicologicas y socio antropolégicas de las adolescencias ¥ juventudes

La construccion de las identidades adolescentes ¥ juveniles. La adolescencia, la juventud y Ia
adultez como construccitn social e histérica: multiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles
hoy y su impacto en los espacios familiares, escolaras y medidticos. Los productos culturales
dedicados 2 la adolescencia y juventud,

Los grupos de pertenencia: simbelos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones.

La adaolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y &l mandato
homogeneizador de la escuela. Las Trayeciorias Escolares. Adolescencia ¥ relaciones virtuales.

La construccion de vinculos en Ias instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares, Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docents-
alumno, adulto/adolescentsfioven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia,
Tics ¥ dispositivos de ensefianza-aprendizaje. Bl grupo como matriz sociocultural: grupo de frabajo
¥ grupo de amigos.
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La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La escuela y el lugar de
autoridad. La norma como oranizador institucional, Analisie de los dispositivos disciplinarios en el
Nivel Secundario. Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia.

Comunicacion y dialogo.

Denominacion: SISTEMA TRIBUTARIO ARGENTINOG
Formato: Materia

Regimen de cursado: Cuatimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio — Campo de la Formacién Especifica

Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Tofal Carga Horaria |
Cafedras | Relni I[ Catedras [ Ralni |
|

'l B hs {4.5::”15[ 96 hs I?Ehs |I

Finalidades Formativas

- Conacer la tematica impositiva teniendo en cuenta los fundamentos tedricos y técnicos de
la imposicidn.

- Comprender la técnica de la tributacién tanto desde el punto de vista del contribuyente
como de la Administracion, en su faceta tedrica ¥ en la aplicacion prictica de la materia.

Descriptores

Sistemas tributarios. Nociones generales del regimen de coparficipacion, sus efectos en | Crisis
del federalismo argentino, soluciones aftemnativas,

Imposicion sobre los consumos: teoria de Iz imposicion, Impuesto argenting al valor agragado.
Impuestos provinciales y municipales. Otros impuestos sobre los consumos, Ofos trbutos.
Convenic Multilateral. Procedimienta: parte general.

Derecho fributario  administrativo:  autoridad de aplicacion, verificacién, fiscalizacion ¥
determinacion tributaria. Relacion juridico-tributaria, Liquidacion y percepcién de impuestos.
Extincien de 1z obligacién tributaria, Prescripcion. Derecho tributario penal infracciones
formales y materiales y sus sanciones. Regimen impugnativo de las sanciones. Mociones
generales del procedimiento contencioss - administrativo: Recursos administrativos y judiciales.
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Denominacién: INFORMATICA APLICADA A LA GESTION

Formato; Taller

Reégimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular; 2° afio — Campo de la Formacién Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras | Reloj Catedras Reloj

G hs 4,50 hs 98 hs 72hs

Finalidades Formativas

- Conocer la variedad de programas contables ¥ las necesidades basicas de equipamiento
raniardas
- Aplicar hemamientas informaticas en las diferentes situaciones de la contabiidad

cofidianz en una empresa,
= Seleccionar, determinar y aplicar recursos informdticos  en los distinfos tipos de
documentos administrafivos y contables de una empresa, estudio o institucicn.

Descriptores

Andlisis de diferentes” herramientas informéticas. Sistemas de informacion para las BITpresas,
Sistemas de informacion hacia los clientes. Lz ofimatica al servicio de la gestion empresarial,

El tratamiento automatizado de datos. Los sisternas de informacion desde una perspectiva de uso
e implantacion, Aplicativos y software para diversas instituciones gubemamentales ¥ no
gubernamentzles.

Denominacion: DIDACTICA DE LA INFORMATICA PARA LA ESCUELA SECUNDARIA
.. Formato: Materia
. Régimen de cursado: Anual
% Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica
-1} Asignacién Horaria para el estudiante

il
=l
=T
5\}: Horas Semanales | Total Carga Horana
f}}" Catedras | Reloj | Catedras ‘F{eil::-j |
""':‘-. -'—-:.'.: =__“:“:::'_.f‘r-'.- |
SN ‘ 4hs | 3hs | 128hs | 9Bhs |

60



AMinistorin ds Eof, Y

-'gb -

3 .EJ:: =y
& Selts g E R
RESOLUCION N° M f

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Ref. Expta N® 0120045-256043/2015-0

Finalidades Formativas

- Reflexionar acerca del marco tedrico en que se sustenta la utilizacién de la:zomputadora
en el aula.
- Analizar y reflexionar sobre los enfoques didacticos, la relevancia y &l Bspacio que seda s
Ia Informética en las Instituciones educativas de nivel secundario,
- Conocer las herramientas conceptuales y practicas que permitan elaborar propuestas de
intervencion didactica.
Descriptores _

Relaciones entre |z Didactica General y la Didactica de la Tecnologia en general y de la
Informética en particular: objeto de estudio.

El tratamiento curricular de la Informatica en las diferentes modalidades de |z ensefianza
secundaria.

Programacion de la ensefianza de la Informatica: enfoques y herramientas estratégicas para la
ensefianza. Componentes. Criterios de seleccion de estrategias eficaces de ensefianza y
aprendizaje para cada uno de los niveles. La modelizacion. Uso de los lenguajes de la Informatica,
Herramientas para ensefiar: Juegos didacticos, de construcciones, ofros...

Denominacion: LENGUAJE DE PROGRAMACION I: PROGRAMACION IMPERATIVA

Formato: Materia
Regimen de cursado: Anuzl
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio — Campo de la Formacion Especifica

Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras ( Reloj [ Cifedras [ Reloj

5hs | 375hs | 180hs | 120hs

Finalidades Formativas

- Analizar problemas suscepfibles de resolucion por un ordenador y disefiar algoritmos
que les solucionan,
- Implementar algonitmos mediante técnicas de programacion estructurada,
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- Conecer y saber utilizar un lenguaje de alto nivel,
- Conocer |as implicaciones del trabajo de programador, individuaimente y COMO
miembro de un equipo.
Descriptores

Programacion estructurada. Encabezamiento, bloque y cuerpo. Declaraciones y definiciones. Tipos
de datos estandar. enteros, reales, caracterss y logicos. Sentencia de asignacion, de entrada, de
salida y salidas formateadas.

Estructuras de control. Bifurcacion o seleccion simple y seleccion miiltiple (altemativas), Repeticion
0 iteracion: con cantidad conocida de veces y con cantidad desconocida de veces (ciclo
condicional & incondicional).

Vectores y matrices. Ameglos. Tipos de datos no estandar o definidos por ef programader. Tipo
enumerado o escalar, tipo sub-rango o intervalo. Tipo estructurado: arreglos unidimensionales ¥
multidimensionales. Ordenamiento de un amegio unidimensional. Bisqueda de un valor en un
arregle unidimensional: bisqueda secuendial y bisqueda dicotémica. Ordenamiento ¥ busqueda
en un arreglo bidimensional,

Denominacién; SISTEMA OPERATIVO
Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formecion Especifica

Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras | Relogy Céatedras Reloj

dhs | 3hs 128 hs 96 hs

Finalidades Formativas

- Conacer la organizacion, estructura y servicios de |os sistemas operativos.

- Conocer las partes que componen un sistema operativo, ver su funcionamiento y la
%, gestion que realiza sobre el sistema de computacian, asi como la importancia que fiene
A\‘}E en &l mismo,

+ - Conocer los servicios que ofrecen los sistemas operativos 3 los disfintos tipos de

ATOHEAL

usuarios: usuaric de aplicaciones, usuario programador y administrador del sistema.
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- Comprender los problemas basicos asociados a los  Sistemas Operativos;
multiprocesamiento, concurrencia y gestion de recursos

- Analizar los problemas principales a los que se enfrentan los sistemas operativos  asi
como sus posibles soluciones,

- Ensefiar a utilizar el razonamiento analitico mediante la construccian y resolucion de
escenarios computacionales sencillos

- Entender la importancia de la planificacion, la comunicacion ¥ la sincronizacién de
procesos en sistemas de multiprocesamiento.

- Introducir la problematica asociada a la gestion de los dispositivos de entrada/salida, los
cistrmas de achivn v |32 anliyrinnes viahlas

- Analizar las anquitecturas presentes en |a gestion y administracion de la memoria.

Descriptores

Concepto y funciones de un sistema operative. Evolucion de los sistemas operativos,
Multiprogramacién y tiempo compartide. Companentes y estructuras de los sistemas operativos.
Conceptos de procesos e hilos.

Planificacién de procesos. Concurrancia de procesos. Exclusion y sincronizacién de procesos.
Interbloqueo. Administracién de la memoria. Intercambio, Memoria virtual. Administracion de la
entrada/zalida,

Sistema de archivos. Proteccion y seguridad. Sistermas operafivos actuales.

Organizacion, servicios v estructura de los sistemas operativos. Gestion y administracion de
proceses y memoria. Gestion de entrada y salida. Sistemas de ficheros, Inferfaces. Sistemas de
tiempe real. Disefio de aplicaciones basadas en sistemas operativos.

Denominacion: INGLES TECNICO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

t]
A
f ah
o [ Horas Semarales | Total CargaHorara |
=i Catedras | Reloj [ Citedras | Relg] |
Lk ﬂ‘gg I 4hs | 3ks 128 hs 96 hs
i T 'T"-"'.:a"l 03
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Finalidades Formativas

- Fortalecer el valor instrumental del aprendizaje de este idioma para acceder a la
comprension de textos academicos y de interés general.

- Conocer y manejar con correccion sinfactica las esiructuras del idioma Ingles.

- Adquirir conocimientos de inglés técnico en el campo de la Informitica.

- Manejar el vocabulario técnico en el campo especifico de su formacion,

- Interpretary traducir textos informativos en inglés.

Descriptores

Conceptos basicos para la comprension lectora. Lectura giobal y analitica de textos simples v
semi-complejos. Omanizacién del texdo. Traducridn Basimanos. Estrategias de lectura e
interpretacion de contenido. Analisis sintactico paradigmatico. Coherencia y cohesidn:
Relevancia de los signos de punfuacion, nexos o coneclores, distintas funciones del participio,

frases sustantivas, voz pasiva, efc.
Terminologia informatica. Uso del diccionario, Estrategias para facilitar la comprensién de faxios

tecnicos. Estrategias para sintstizar en espafiol textos escritos en inglés.

Denominacion: AUDITORIA Y SEGURIDAD

Formato: Materia

Régimen de cursado: Custimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio — Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiants

Horas Semanales | Total CargaHoraria |
Céiedras | Relo] | Céledras | Relo
3hs | 150hs 23 e

Finalidades Formativas

- Comprender la importancia de de proteger |a informacion en cualquier forma en que se

encuenire.
- mantener la Integridad, Disponibilidad, Privacidad. Control, Autenticidad de la informacin

que se mangia en la computadora.
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- Preparar a los futuros docentes rol que deben cumplir en los procesos de proteccion de la

informacion,

Descriptores

Seguridad Informética. Conceptos de confidencialidad, integridad y disponibilidad. Identificacion
de qué buscamos proteger. Amenazas. Vulnerabilidades.

Seguridad logica. Seguridad fisica. Estandares.

Auditoria Informatica. Peritajes. Caracteristicas de seguridad en la transmisitn de datos.
Vulnerabilidades de las Redes. Disefio sequro de redes.

Licencias. Distintos tipos de licenciamiento del software. Contratos. Patentes. Aspecios legales.
Introduccién al derecho informético. Sequridad y privacidad de los datos. El marco normativo de
las nuevas tecnologias. Ley de firma digital. Ley de proteccion de los datos personales. Ley de
delitos informaticos. Introduccién a la Criptografia. Seguridad en el Desarmllo del Software.

Denominacion: RECURSOS INFORMATICOS APLICADOS

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio — Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Cétedras | Relo] | Cafedras Reloj |
| 4hs [ 215hs 64hs | 4Bhs |

Finalidades Formativas

- Interprete enunciados y resuelva situsciones problematicas utilizando la heramienta
informé&tica adecuada.

- Descubra la amplia gamg de aplicaciones de la Informatica ¥ la aplique en sus
. transposiciones didacticas

- Sea capaz de transmitir 2 sus alumnos la posibilidad de la resolucién de problemas
cotidiancs mediante aplicaciones informatizadas,

- Adquiera y desamolle capacidades y apfitudes infuitivas.
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Descriptores

Recursos  mulfimediales, Graficadores. Herramientas estadisticas, Manejos. Estructura de
funcionamiento.

Simulacion, Etapas. Modelos: tedrico, conceptyal Y sistémico. Simutacién por computadora,
Simulacion en la educacian, Disefie producciones utilizando lenguajes de cuaris ¥ quinta
generacion

Denominacion: ROBOTICA ¥ AUTOMATIZACION

Formato; Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en g Diserio Curricular: 3° ano — Campo de Ja Formacion Especifica

Asignacién Horaria para el estudiante

Horas Semanales Tofal Carga Horaria
Caletas JHEH::I]E r aledras Relgj ’
1 dbs | 3hs | ©ims 48 hs

- Conocer, analizar ¥ valorar la evolucion de a 14 hastz |a actualidad,

Finalidades Formativas

= Resclver problemas aplicando a5 técnicas de [a 4.

- Reflexionar acerca de Jas disfintas formas de representacion del conocimienty,

- Comprender a utilizacién de robofs y [as conseclencias econdmicas, socialas y éticag
generadas por su implementacian,

- Conocer y zpliear los principios fundamentales ¥ tecnicas basicas de Jog sistemas
inteligentes y su aplicacion practica.

Descriptores p
Origen, avolucién ¥ estado actual de [z Inteligencia Artificial Infroduccion a Ja Inteligenciz
Artificial. Busqueda inteligents, Concepto de heuristica, Inteligencia  Artificial ¥ Sistemas

Intefigentes, Objefivos.  Automatizacion ¥ Robética, Clasificacian de robois, Programas
controladores. Sistemas de Programacicn de robots. Aplicaciones.
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Lenguajes para la resolucion de problemas légicos. Sistemas inteligentss. Redes neuronales.

Sistemas evolutives, Sistemas borrosos. Sistemas hibridos. Aportes de la Logica difusa, Robdtica:

evolucion. Componenies: sensores, formas que representan, programacion. Su utilizacion en los

diferentes ambitos de la socledad. Implicancias econémicas, sociales y éticas producidas por la

aplicacion de la Robética en los campos laborales. Cambios producidos en el mundo del frabajo.
e 3 Alcances y limitaciones de |z ensefianza-aprendizaje de la |A en la escuela secunlada,

Denominacion: LENGUAJE DE PROGRAMACION Il: Programacién Orientada a Objetos
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio — Campo de la Formacién Especifica
‘Asignacion Horaria para el estudiante

| Horas Semanales | Total Carga Horana
| Catedras [ Reloj | Catedras | Reloj
| Shs |375hs | 160hs | 120hs |

Finalidades Formativas

- Aprender a dissfiar un programa de tamafic medio usando tanto programacion
estructurada como orientada a objetos, 25

- Fomentar la capacidad critica necesaria para desarollar programas claros, eficientes y
con tolerancia a fallos

Descriptores

Ficheros. Cadenas de caracteres, Organizacién de memoria. Herramientas basicas de
programacidn. Introduccion a la programacion orientada a objetos. Estudio de casos practicos en
el entorno emprasarial e institucional. '
Sintaxis de C++ (variables, constantes, estructuras de contrel, cadenas de caracteres, efc.). La
clase string y sus métodos como altemativa a las cadenas de caracteres en C,

Declaracion, aperiura, lectura y escritura de ficheros de texto y binarios en C++.

Gestion de argumentos desde linea de comandos. r

Modularidad y compilacién separada, 1a herramienta make. Opciones del compilador de C++
A Organizacién de la memeria. Punteros, reserva y liberacion, variables automaticas y dinamicas.
=\4  Infroduccion a las clases y objetos en C++. Ambitos de variables, métodos. Disefio de clases

?_:s,}] propias. Encapsulacion, abstraccin, modularidad, construciores y destruciorss, constructar de
il copia, argumentos con valores por defecto, variables estaticas. Introduccion 3 lzs relaciones entra
25 clases, .
St
=7
L

4,
"y

67



F 4‘,{ ,nj,..:f =
RESOLUCION N° i gV g

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Ref. Expte N° 0120046-256043/2015-0

Denominacion: LENGUAJES DE PROGRAMACION lll: Desarrollo de Aplicaciones WEB
Formato: Maieria

Regimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 4° afio — Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

| Horas Semanales | Total Carga Horaria
[ Catedras { Reloj | Catedras Relgj

L Shs J 3,75hs 160 hs 120 hs

Finalidades Formativas

- Conocer los principales elementos tecnolégicos para abordar el desarollo de
apinauiGies Gue labajai & sl
- Comprender la problematica que se plantea en el desamollo de softwars debido a la

existencia de Intemet.
- Conocer las arguitecturas mas adecuadas para &l desarollo de aplicaciones que

interoperen en enfomos distribuidos.
- Estudiar el disefio de aplicaciones de alto nivel basadas en servicios Web.

Descriptores

Sistemas Multiusuarios. Caracteristicas principales. Diferencias con Sistemas Monousuarios.
Estrategias de Dominics y Grupos en enfornas Windows y Linux. Permisos y niveles de usuario,
Acceses por Recursos o Usuarios. Arquitectura Cliente - Servidor, Madulo Cliente (Programas de
Aplicacion. Interfaces de Usuario - GUI). Madulo Servidor {Almacenamiento. Bisqueda de Datos.
Accesos). Ventsjas de Utilizar un Sistema de Gestién de Bases de Datos (DBMS). Control de la
Redundancia. Restriccion de Accesos no Autorizades. Control de concurrencia basado en
bloqueos. Sistemas de Pricridades (Colas FIFQ). Fallos fisicos y logicos. Copias de Seguridad y
Recuperacion. Comparacion de software de DBMS (4thDimension, DB2, Lenguaje SQL, Micm?uﬂ
Access, MySQL, Oracle, PostgreSQL, SQL Server -

Entorno de desarrollo de Aplicaciones Multiusuario. Equipamiento necesario. Software
necesario. [nstalacion y configuracién de Wamp Server {Apache, PHP, MySql y PHP MyAdmin),
Instalacién y configuracion de Adobe Dreamweaver.
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Programacion con PHP y MySql. Varables, constantes, operadores, estructuras de control,
funciones, manejo de ficheros. Manejo de MySgl. Crear bases de datos. Crear tablas. Insertar
datos en Gia tabla. Consultar datos de una tabla. Actualizar datos de una tabla. Borrar datos de
una tabla. Borrar una tabla. Borrar una base de datos, Bloqueo de registros, tablas y bases de
datos en entorno multivsuario. Manejo de transacciones. PHP ¥ MySql. Conectar una base de
datos. Seleccionar una base de datos. Ejecutar una consulta a una base de datos.

Aplicaciones Vveb con Dreamweaver. Distintos ejemplos de aplicaciones iiles para &l desarrolle
web: creacion de un foro. Libro de visitas. Registro y reconocimiento de usuario. Rotador de

banner.

Disefio de un sistema multiusuario. Taller de disefio. Caso practico para empresa o insfitucion.
Disefio y Normalizacion de Base de Datos en un entorne WAMP (Windows-Apache-MySgl-Php).

Motores de Bases de Datos. Administracion de Bases de Datos, backups, logs.

Denominacion: REDES Y COMUNICACION DE DATOS

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual 2

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras | Reloj Catedras Reloj

4 hs 3hs 128hs | . 96hs

Finalidades Formativas

- Describir la naturaleza y funcién de las redes locales y extendidas.

- ldentificar las caracteristicas y aplicaciones de los distintos tipos de redes,

- Describir las fendencias aciuales y futuras previsiones en cuanto a redes vy
telecomunicacionas,

- Comprender y operar el funcionamiento de las redes inalambricas ¥ las  venlajas y
desventajas respecto de las redes cableadas,

- Comprender y adoptar el usa de las redes en educacion.

Descriptores

Bases de la Telematica: concepto v objetivos. Sistema basico de Teleinformatica. Conmutacion
&n transmision de datos. Métodos para la transmision de datos, Caracteristicas de Ios medios de

ransmision.
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Redes de computadoras. Clasificacion por su alcance, por distribucién: fisica y [bgica.
Aprovechamiento de las redes en educacion, Diferentes posturas ante sus empleos pedagdgicos.
Recursos fisicos y logicos de las redes. Protocolos, direccionamientos, conecfividad. Redes
inalambricas. Diferencias con las redes cableadas. Ventajas y desventajas de cada una.
Seguridad informatica. Ataques 2 Ia seguridad: interrupcion, intercepcitn, moadificacion,
fabricacion. Mecanismos de seguridad, Fendmeno hackers.

Denominacion: EDI (Espacio de Definicién Institucional)

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Tot cama Horara =
[ Cétedras | Relo] | Catedras | Reloj
[ 3hs 2,15 %6 72

En esle disefio se agrega un Espacios de Definicion Institucional gue serd establecido e
instrumentados por cada ISFD, teniendo en cuenta el perfil del egresado, la complementariedad en
la formacion, la especificidad del Instituto, su ubicacion geografica, local y la relacion con las
instituciones escolares secundarias y ofras del entorno social,

e sugleren, para consideracion institucional, fos siguientes ejes probleméaticos:

1. Herramientas de produccién al servicio del contexto social.

2. Lalegitimacion de |a Informatica, demandas sociales, laborales y profesionales.

3. Los nuevos productos comunicacionales digitales: sonido yfo imagenes fijlas y en
mavimienta.

3
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Denominacion: SOFTWARE LIERE

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestrales

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio — Campo de la Formacion Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales | Tolal Carga Horaria |
Catedras | Reloj | Catedras Reloj

Ghs | 450hs 96 hs 72hs |

Finalidades Formativas

- Canocer y formar un juicio critico acerca del significado social del software libre.

= Leenminar y omar posicion scerca de (as libenades que garantizan el sofware iore.
- Distinguir acciones de software libr y software de dominic piblico.

- Establecer diferencias entre Open Source y Software libre.

- Analice ventajas y desventajas del Open Source y del Software libre.

- Conocer, seleccionar y aplicar algunos software de base.

- Reconocer el uso y aicance de los programas propuestos.

Descriptores

Surgimiento. Evolucion. Libertades del software libre. Diferenciacion con el software graiis.
Software de dominio publico: caracterizacion. Tipos de licencias. Comparacion con el software

Open Souce,

Significacion politica. Seguridad relativa. Software libre en |3 administracian piblica. Principales
software de base y de aplicacion Linux y otfros.

Investigacion def software Open Office, @omparacion con Office de Microsoft Investigacion del

software GIMP. Comparacién con Photoshop de Adabe. Investigacion del software GNOME
interfaz grafica. Distribucion educativa de Linux. Usos, alcances y limitaciones de los programas

propuestos.
La problematica legai en el mundo. Analisis de |z legislacion vigente en diferentes niveles, su

influencia en Ias instituciones educativas.
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Denominacion: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA JMFORMATICA EN LA

ESCUELA SECUNDARIA

Formato; Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio — Campo de la Formacian Especifica
Asignacion Horaria para el estudiante

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras | Relgj Cétedras Reloj

o hs 3,75 hs 80 hs 60 hs

Finalidades Formativas

Identificar las vinculaciones existentes entre los enfoques sobre Informéfica y las diversas
concepciones de la ensefianza y el aprendizaje.
Valorar la posibilidad de usar la informatica como un recurso didéctico en las diferentes
areas curriculares en el nivel para el que se esta preparando.
Desarmollar la capacidad para preparar y conducir situaciones educatives CON [2CUmsos
informéticos .
Profundizar el anélisis de los principales problemas relativos a I ensefianza de las
asignaturas de Informatica en el Nivel Secundario, proponiendo intervenciones en orden a

SU superacion.

Forfalecer las capacidadas del futuro profesional de informética en los diversos contexios
de ensefianza: rural, especial, pluriafio.

c!| La Informatica en la educacién argentina. La Informatica como proveedora de recursos para la

£ educacion, como disciplina del procesamiento de |a informacion y coma fenomeno de la cultura
*:# globalizante con impacto en |2 educacidn.
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La Ensefianza de la informatica. El recurso informatico tradicional y entornos de construccion,
experimentacion y simulacién. Calculo y resolucion de problemas con herramientas informaticas.
Las fuentes de informacion computarizadas. Comunicacion mediada por computadoras.  La
ensefianza de uso de herramientas informaticas. Ventajes. Aplicaciones. Software educativa:
caracteristicas. Andlisis. La ensefianza de la informética en los diversos contextos: rural, especial,
pluriafio. Parficularidades en las secuencias didacticas.

v
e

LA PRACTICA PROFESIONAL = == =

~ . CAMPO DELAFORMAGIONE

Denominacion; PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIBAD Y ESCUELA

Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga Horara
Catedras Reloj Catedras Relgj
3Hs i S T ]

Finalidades Formativas

En el marco de Ia Practica | se desamollara un trabajo de campo socio-educativo a pequefia
escala. En forma articulada se desamollaran los siguientes Talleres Integradores; Métodos y
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompafian a la Practica Docente |, aportanda los saberes
y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y analisis del entarna de Ia
escuela secundaria. Se realizaré un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la
escuela secundaria y Iz diversidad de entornos/comunidades en las cuales se inscriben las
instituciones educativas del nivel, considerando los aspectos sociales, culfurales, econdmicos y
educativos que atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren:

;.;;‘f":“ = - Aproximarse a una lectura critica sobre la complejidad del contexio actual desde las

diferentes dimensiones que |o constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y

i3

i
g

;1 problematicas presentes,
ey
o1 AT I AT IW g b ) :
=i - Reconocer la diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dindmicas de las
=i
;:—}f cemunidades yio entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.
F
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- Andlizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tetrico-
referenciales y estrategias metodologicas de indagacién, que posibiliten identificar y
reflexionar criticamente las diversss tramas que cobran senfido en los nueves espacios

socio-educativos.
- Comprender la complgjidad de la trama institucional educativa que enmarca las practicas

docentes en sus diferentes dimensiones. :

- Analizar Ia refacion entre Iz cultura escalar y la cultira de los alumnos desde el punto de
vista de sus caracteristicas socio-culturales. .

= Incluir en el primer trayecto del campo de la practica a los estudiantes en I vida
institucional de las escuelas asociadas.

- Orientar los trabaios de campo gue permitan recoger informacion, sistematizara v
analizaria para su posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones,
Caracteristicas y problematicas presentes. Analisie de diferentes situaciones conlextuales del
entono y de la region. La préctica educativa como practica social compleja. Diversidad de
calegorias identitarias subyacentes en las dindmicas de Jzs comunidades yio entomos
instituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de aciores en el nivel secundario. Dimensiones de Ia

practica docente. Historias de formacién y trayectorias académicas. Biografizs escolaras,

Condiciones objetivas y subjeivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que

canfiguran les practicas educativas. Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes &mbitos:

1. El trabajo en el insfituto sobre el analisis de los contextos socio-educativos ¥ culturales, las
ceracteristicas de la diversidad de comunidades y entornos que enmarean las institusiones
educativas (implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

¢ 2. Eltrabajo de Campo en las instituciones asociadas orientado a facilitar Iz primera insercion de
los estudiantes en comunidades educativas. guiados por el profesor de practica y los docentes
responsables de los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagdgica). El Trabajo
de Campo se desarrolla en 2l menos dos recorridos del entorno/comunidad de una
institucion educativa del nivel secundaria y dos visitas institucionales a o largo dei
ano, a fin de recabar informacién a nivel descriptivo. Dichas salidas de campe seran
organizadas desde la construccion colectiva de dispositivos que especifiquen guias de las
herramientas de recoleccion de la informacian pertinentes a los fines del campo formative en &l
primer afio.
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3. En las horas institucionales se trabajara con dicha informacién relevada desde el nivel
analitico en instancias de socializacion, debates y ejercitacién de construccion de hipdtesis
explicativas desde los marcos referenciales abordados.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres se desarrollan simultaneamente con Practica -I; conformando una parsia
pedagogica para el desamollo arficulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los
periiles puedan organizar una propuesta pedagogica articulada desde las dimensiones que
constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo de la Practica como eje
estructurante de la formacion inicial.

El Taller 1 se desarrolla en el primer cuatimestre. El Taller 2, en el sequndo cuatrimestre. Ambos
en las 3 horas catedras compartidas con Practica |, conformando un equipo de trabajo.

1. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finaidades Formaovas

Se dirige al aprendizaje de mefodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y Iz comunidad:
observacion, entrevistas, analisis documental fécnicas de registro, elaboracién de indicadores
simples, elaboracion de cuadros comparativos, blisqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y metodoligicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de tampo onientados al proceso de reconocimienta y
analisis de la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones del gje de la
Fractica Educativa .

For lo tanto, construir practicas de indagacién asociadas al quehacer educative cotidiano en
Contexios diversos, demanda conocer y saber construir dispositives de relevamiento con
instrumentos apropiados de metodologfa cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion
disponible, indispensables para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del futuro
docente,

Descriptores

El p}'oceso de indagacion. Técnicas de recoleccion de Ia informacién: observacion, encussta,
entrevista y analisis de documentos, Tipos de registros de la informacion. El cuademo de Campa.
Constructor/descriptores para la recoleccion de la informacion sobre el contexto, entormo e
institucitn educativa. Procesamiento, andlisis & interpretacion de la informacion.

La difusion de los resultados. Estrategiss metodologicas para la socializacién de |as
experiencias. Pautas para Ia elahoracion de un informe de experiencia.
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2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Finalidades Formativas

Plantear la problemética de las instituciones educativas en el nivel secundario en la formacidn de
los futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcitn de éstas en relacion con el contexto
socio-cultural. Su origen y desarrollo estd fueriemente impregnado de procesos historicos politicos
que las definen y enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales,

Por ello, la comprensién de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e intemacionales permitira significar las particularidades de las organizaciones
escolares y de las relaciones que se traman y promueven en su interior y con la sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacion con Fractica Docente
|, Ia institucion secundaria en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes
configuraciones sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Hemramientas para la comprension de Ia complejidad de la trama insfitucional a partir de Ia
trayectonia y posicionamiento de los actores gue la concretizan v significan.

- Un cuerpo de conocimientos sobre Iz dindmica institucional, 2 fin de asumirse como un
actor comprometide en el ambito institucional atravesado por la complgjidad acfual de
nuestras sociedades,

- Espacios para la inferpretacion del eniretejido de las dimensiones intrapersonales,
interpersonales y contextuales de los procesos institucionales educativos propios del
nivel,

- Mareos conceptuales que favorezean Ia indagacion y el andlisis de diferentes referentes
histricos, sociales, politicos, econdmicos y culturales gue dan significado a |z escuela
secundaria actual,

Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituido y lo instituyente. Caracteristicas que
definen las instituciones educativas. Dimensiones institucionales, Cuitura e imaginario institucional.

{frﬂ’,.f-,}h Las diferentes tramas vinculares de lo institucional. Podar ¥ autondad. Espacios de parficipacian.
$7397 "Sge, Ladindmica institucional. Estilos organizafivos.
i 2% Las escuelas en contestos de complejidad. La institucion secundar text gj
43 ", nteyd plejidad. nstitucion ana en contexios complejos,
i ~4i atravesados por la diversidad v las diferentes configuracionas sociales, Probleméaticas especificas
EE i 51 gue atraviesan las diversas escuelas secundarias. Andlisis de experiencias institucionales.
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Denominacion: PRACTICA DOCENTE Il GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y
ENSENANZA
Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante;

[ Horas Semanzles Total carga Horana
Catedras | Reloj Catedras | Relg
[4Hs 3.00 e e -
Finalidades Formativas

La Practica Il se desamollara un frabajo de campo en las insfituciones asociadas de diferentes
modalidades del nivel. En forma ariculada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES Y PROGRAMACION DE LA
ENSENANZA EN LA ESGUELA SECUNDARIA

En tal sentido, los Talleres acompafian 2 la Praciiea Docente ll, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Insfitucional, Los saberes y habilidades propias del
campo procurara que los futuros docentes reconczean las Idgicas que regulan la dinamica
institucional, su historicidad, los conflictos existentes, las problemaficas centrales, las relaciones
interpersenales, las formas organizacionales tipicas, los procesos de gestion cumicular, entre fas
cuestiones mas relevantes, Los aportes del Taller Infegrador de I° afio: Instituciones Fducatives,
facilitaran avanzar sobre el anafisis de las configuraciones institucionales de Ja praciica docente en
el nivel secundario para, posteriommente, indagar los procesos especificos en que se construyen
las mismas,

En lo que respecta al campo del Curriculum, éste gportara los elementos que permitan analizsr los
nicieos de aprendizajes pricritarios del nivel secundario (NAP), el cumriculum oficial, la industria
editorial que los traduce v, la ensefianza responsable en el aula de que se fransformen en
aprendizajes relevantes, a través de una cuidadosa programacion de desamolle curficutar, disefo
de mateniales y evaluacion permanente, Asimismo, infenta generar un espacio de articulacion con
la Practica I, que posibilite a los estudiantes de profesorado participar en acciones que e aparten
marcos referencisles para el andlisis y valoracion de expenencias en relacion a la gestion
pournicular,

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en
las instituciones educativas de diversos cantextos del nivel secundario,
- Cormpartir y hacer pdblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce

cotidianaments en las escuslas secundarias,
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- Promover la indagacion y comprensién de la coherencia entre la diversidad de propuestas
y lineamientos del Zmbito de lo curricular y la practica de |a ensefianza.

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion ¥ las decisiones que devienen de
su practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y Ios contextos:
partir, enire ofros recurscs, de la comparacion de distintos modelos de programacion,
analizando diferentes disefios didacticos en relacién con la seleccian y organizacion de

_ contenidos y actividades.
Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos ¥ como forma de aprender las

Tt B o T S sy, Jgy N P
UL o R il ':.!3 =3 r.num.-...-lul- e L R I e

condicionantes institucionales de las praclicas docentes, las culturas de la ensefianza ¥ las

culturas de la colaboracian,

La gestion institucional. Los componentes de la gestion institucional. Condicionantes de lz

gestion institucional de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. Fi papel de la

comunidad en |z gestion institucional. La resignificacion del Proyecto Institucional. )

La gestion curricular. La gestion del curiculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en la

organizacion de las propuestas de desamollo curricular. El Proyecto Curricular Institucional. Los

espacios de Tutoria en lz escuela secundaria,

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes &mbitos:

1. El trabajo en el insfituo sobre el andlisis de las instituciones educativas, el curriculum de las

instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en el
trabajo de campa.
Se incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curmiculares, de su
coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disefio
¥ programacion de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a coniextos y
modalidades: actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docents, v secusncias
de clases alrededor de algunos cantenides en coordinacion con el docente de |a estuela
asociada. Pafa ello =s necesano articular con las unidades cumiculares dal Campo de [a
Formacion Especifica (didacticas espaciales) y del Campo de la Formacién General de froy
2do afio.
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2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado 2 continuar con la insercion de

los estudiantes en contextos de la practica, incluyendo Ia participacion en actividades de
responsabilidad creciente, tales como ohservacion participante en las aulzs y colaboracion en
actividades situadas. En este espacio, los estudiantes asumiran el ol de Ayudantes del curso
de una escuela asociada, colaborando con los docentes ¥ apoyando el aprendizaje de los
alumnos. En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la profesion, leyendo Ia
programacion para arficularia con la ensefianza a fin de favarecer los aprendizajes.
Las actividades de los estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas dissfiadas por
el docente, se produzcan materiales altemativos y otras ayudas didécticas en reemplazo yio
complemento de lcs libros de texto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares,
entre ofras. Para ello, es necesario arficular con las unidades curriculares del Campo de la
Formacién Especifica: las didacticas especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres Integradores:

Ambes Talleres se desarmollan simulténeamente con Practica Il: conformando una pareja
pedagogica para el desarollo articulado de los descriptores enunciades. Se pretende que los
perfiles puedan organizar una propuesta pedagdgica articulada desde las dimensiones que
constituyen la Practica Il, dando cuenta del segundo trayecto del campo de la Prictica como eje
estructurante de la formacion inicial,

El Taller 3 se desarrolla en el primer cuatrimestre. £l Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos
en Ias 4 horas catedras compartidas con Préctica Il, conformando un equipo de trabajo.

3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar =n
instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizara en
torno & la necesidad de flexibilizar Ia organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes
con |z diversidad socic-cultural del alumnado, asumiendo gue este es uno de los posibles caminos
metodologicos para aprender y ensefiar en confexios complejos y en coherencia con las nuevas
demandas de /2 escuela secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los fuluros docentes de herramientas tedricas y
metodalogicas para:

- Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecién ¥ como componenies del
curriculum institucional, infegrando el analisis de las "rutinas” y “rituales’, como estructurantes

de las practicas.
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- Re-conocer los rasgos culturales del contexto de Ia escuela secundaria y analizar criterios-
base para flexibilizar l2 organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con Is
cultura de los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricula.

- Analizar y comprender la coherencia enire los NAP, los Disefios Curmiculares del nivel, los
textos escolares y la practica de la ensefianza,

- Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares propeniende sugerencias, mejoras y
posiblidad de seleccion respecto a ias necesidades del trabajo pedagégim.

Descriptores

La escuela como organizacién social. La estructura formal e informal de la organizacion.
Documentacidn organizadora: planificaciones, las agendas pedagogicas, libros de tema, planillas
de registro y valoracion de los estudiantas. Su funcién en relacian a la requlacion de las practicas

docentes.
Curriculum y modelos organizatives. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al

estudio del curriculum y Ia estructura de la escuela. £l analisis organizacional de la escuela como
campo de disefio e intervencion para la implementacidn y el cambio cumicular. Modelos
prganizativos,

Niveles de especificacién curricular, Niveles de especificacion. Las trayectorias escolares en la
definicion de Ios procesos de especificacion curicular. Los DCJ ¥ los NAP. PCI. Planificacion
aulica. La intervencion del tutor en el dasarrollo curmicular,

4. PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA
—RonANAGION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacién secundaria desarrollen
habilidades pertinentes | disefio de secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional,
conciliando criterios de relevancia socio-cultural pertinencia pedagdgica y significatividad légica v
psicologica.
Porlo tanto, b

- Analizar 3 ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en

el marco de las politicas educativas y @l interior de las instituciones de educacion

seclndaria.
- Lomparar distintes maodelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos

en relacién con la seleccion y organizacion de contenidos ¥ actividades,
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- Elaborar disefics didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza,
argumentando sus decisiones didacticas en relacién con variables, politicas, contextuales,

grupales e individuales,
- Eluso pedagdgico de las TICs. y &l valor del campo infarmatico en general.

Descriptores
Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre |a fase
preactiva de la ensefianza: definicion de propésites ¥ Objetivos; tratamiento del contenido; disefio
de estrategias de ensefianza; materiales de ensefianza ¥ prevision de las formas de evaluacion.
Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades. Criterios de seleccian ¥ organizacién de
disposifivos v recurscs.

Disefio de distintas propuestas para un mismo contsnido ¥y un mismo afio. Disefic de
SECUENCias sobre un mismo contenido. Criterios para la programacién de la ensefanzz a partir de
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un enfoque situacional, Disefic do cosuendiac do on nde so nmnons:
adecuacionas cumiculares, Andlisis de secusncias realizadas por otros: compafieros, docentes,
libros de texto, software, y diferentes formatos de programacion. Redisefio de secuencias. Andlisis
de casos, simulaciones o microexperiencias.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE Ill: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS '

Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Relgj
6 Hs. 4.30 Hs. 182 Hs. | 144 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practicz Il se desamollars un trabajo de campo en las institdtiones asociadas de
diferentes modalidades de! nivel secundario. En forma arficulada se concreta el siguients Taller
=5 Integrador: Evaluacién de los Aprendizajes en la educacién secundana, durante el primer
e cuatrimestre

El Taller acompadia a la Practica Docente 1I| aportande los saberes y orientaciones propias del

i

campa de la Evaluacion de los aprendizajes en Ia discipiina. Se procurara que los futuros docentes
reconazcan las logicas que regulan el proceso de evaluacion, de promocién y acreditacion de
4 saberes de los alurmnos,
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Se propone reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar contenidos y
aprendizgjes, las probleméticas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjetividades
implicadas en este proceso; las decisiones tedrico — metodolégicas que lo acomparian.

Asimismo, infenta generar un espacio de articulacién con la Practica lll, que posibilite 2 los
estudiantes de profesorado parficipar en acciones que le aporten marcos referencigles para el
andiisis y valoracion de diferentes experiencias.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Reconocer la complejidad propia del process educativo y del impacto que tienen las
fepresantaciones gue se porfan en tomo del proceso de ensefiar, de aprender y de
evaluar de la Informatica.

- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo 3
los contenidos curricularss, las construcciones metodolagicas, el materal de apoyo para
Siapiendizae y ia diversidad del alumnado de! nivel sscundari.

- Reflexionar acerca de Ios procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en &l
propio contexto de clase involucrando a docentes y alumnes, posibilitando el abordaje de
tematicas puntuales permitiendo su conceptualizacion y la creacion de soluciones
situadas.

- Reflexionar zcerca de las estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje de la
Informéatica.

- Valorar Ia investigacion sobrs Ia practica docente, como fuente de conocimiento
aprendizaje que permite renovar la mirada sobre el saber esenlar y el vinculo con las
necesidades e intereses de los jovenes en el ambito de |a Informética.

Descriptores

Experiencia pedagégica. Miradas y posibilidades de analisis de |as experiencias pedagtaicds,
impacto de las trayectorias profesionales/ trayectorias formativas en la configuracion def vinculo
pedagagica en el aula. La disléctica de la refacién teoria — practica en la educacion secundaria.

Intervencionss didacticas. Potencialidad didactica y reflexion creativa en torno 2 las
intervenciones didacticas en el aula de nivel secundario. La construccion de la expenencialsentido:
l2 naracién de las experiencias de practica pedagogica y su reflexion. El trabajo docente en gl
Proceso ge organizacion de la clese. La importancia de la autocritics en las infervenciones
didacticas. Disefio, ejecucién y evaluacion de microexperiencias didacticas en el Nivel Secundario,
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Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes &mbitos:

1. Institucienal, se propone brindar a los estudiantes hemamientas metodologicas que les permitan
realizar observaciones de priclicas de ensefiznza en el nivel secundarfo en contextos de
diversidad socic-cultural, con la infencisn de posibilitar [a reflexion y conceptualizacion de:

- los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.

- los procesos de evaluacién en el nivel sobre diferentes modalidades.

Por cira parte, el espacio requiere del anlisis de Ins documentos curmiculares commespondientes al
nivel secundario, programacion de secuencias didacticas de la informatica destinadas a diferentes
afios, que posteriormente seran implementadas. Anlisis de coherencia interna en el dmbito de la
programacion con relacion a propésitos, contenidos y criterios de evaluacion. Autoevaluacién de
procesos de insercidn en lss instituciones asociadas. Construcsin de instrumentos de evaluacian
La inclusion de narrativas v producciones en las clases, el anaiisis-de casos y &l trabajo grupal,
entre ofras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de los propasitos del
espacio. El trabajo colaborativo, de tutoria, ¥ de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir
complejizando y profundizando el conocimiento acerca de las practicas pedagoaicas desarrolladas
&n afios anferiores. _ _ e ; ;

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevara a cabg microexpeniencias didacticas en las
insfituciones asociadas, trabajando en tomo a su implementacion, introduccion de ajustes ¥
evaluacian,

Esta propussta, no supone una incursisn fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercion
en el grupoclase que facilite |z adecuacion del disefio Yy que posibilite el desamrolio de una
secuencia de trabajo, incluyendo una fase de evaluacian del aprendizaje de los alumnos,

Es perinente que se posibiliie la insercisn de los estudiantss en los nuevos espacios
institucionales propios de |2 escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como ofros trayecios
formativos y de suma significatividad (participacion den acciones de Planes de Mejora, Tutorias,
Planes de Temminalidad y ofros programas que posibiliten la intervencion en el campo de la
informética), con la guia activa del profesor de précticas y el “docente orientador”. Como todas las
unidades del Campo de las Practicas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la
formacion general y especifica.

El estudiante cursa 2 (dos) horas citedras en el Instituto y 4 (cuatro) en las instituciones
asociadas.

Taller Integrador

El Taller 5 se desarolla en el primer cuatrimestre articulando el trabajo pedagégico con Practics
Il como un equipo de trabajo.

5.- EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas
El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrailen

habilidades pertinentes al disefio de procesos evalualivos, a la foma de decisiones académicas ya
iz reflexidn critica en torno a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso,
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For lo tanto,

- Aproximarse a una iectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en el nivel
secundario, las implicancias éticas que atraviesan este proceso y el impacto que el
mismo genera en la comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacion y las decisiones pedagigicas que de &l
devienen en ei marco de las politicas educativas y al inferior de las instituciones de
educacion secundaria.

- Analizar Ias relaciones ensefianza — evaluacion: aprendizaje — evaluacion, a partir de los
distintos pesicionamientos tedrico-referenciales y metodoldgicos y disefiar instrumentos
de evaluacion que les permita recoger informacion suficiente y til 2l momento de tomar

" decisiones acerca de |a ensefianza.

Descriptores

Problemética de la evaluacion. Concepciones sobre la evaluacion. Funciones y caracteristicas
da I3 svaluacion Modelns de ensefianza v oracticas evaluativas. La evaliacion en el nivel
secundario. El sujeto evaluador. Dimensién social, &fica y afectiva de la evaluacién. Principics de
Ia evaluacion en una concepcion integradora. Evaluacion y acreditacian.

Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion en |z escuels secundaria,
Aspectos cualitativos y cuanfitafives de la evaluacion de los alumnos. Los resultados de
aprendizaje y el qué evaluar. Estrategias para evaluar los distintos tipos de aprendizaje. Necesidad
de ensefiar y evaluar en forma integrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia
con los objetives de la escuela secundaria.

Denominacion; PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual _
Ubicacion en el Disefio Curricular; 4° afig - Campo de la Formacion en la Practica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Catedras | Reloj Catedras | Reloj
8Hs. | BHs. 256Hs. | 192Hs,

L]

VDN A .
m g Finalidades Formativas

AN )
;"§' A "5: La secuencia de |2 praclica docente clerra con un trabajo especifico de incorporacién plena al
(g ¢ 5 ejercicio de la tarea docente en el marco escalar de una unidad educativa ain no transitada por el
o s EE futuro docente. Tiene como finalidad, que el estudiants durante el trayecio de las précticas
’ﬁ Hill §r_‘. profesionales, vaya ampliando progresivamente su experiencia cubrendo institucionss de
\2 > Jj¢  caracteristicas culturales y socio-institucionales diferentes.
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Tengi y Diker plantean que, si bien la residenciz: se centra principalmente en la programacion,
conduccion y evaluacion de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como experiencia
académica de las etapas anteriores al incluir &l trabajo explicito sobre otros planos de la actuacion:

1. De carécter organizacional: & integrarse al equipo docente de Ia institucion teniendo
oporiunidad de compartir experiencias institucionales, departamentales y areales.
También participa en la dimension de las relaciones escusla-comunidad y escuela-familia.

2. Organizacién curricular: se refiere a la obligacion del residente con el desarmollo curricular
de variados ambifos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje ge unidades de trabsjo mas extensas y varadas conecta al residente con
diferentes concepciones metodoldgicas y procedimientos diddcticos, No sdlo se
responsabiliza de los procesos de ensefianza sino también del seguimiento del
aprendizaje y necesidades de los alumnos.

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
- Elandiisis del rol y [ identidad del trabajo docente en contextos de diversidad.
- Los problemas de |a praciica docente en contextos de diversidad cultural como
casos a discufir con sus compafieros.
= La profundizacion del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del
ambito de la didactica.
- La produccion de informes sobre las esirategias de ensefianza implementadas y -
_ |2 evaluacion de sus resultados.
Tambien requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que reciben a los
practicantes y residentes. Supone la aperiura de espacios colectivos diferentes que involucren la
inclusion de los profesores en ejercicio en los cursos en que las practicas tendrdn lugar,
revalorizando el espacio y la funcion de las instituciones asociadas.
El "docente erientador” es quien tiene las claves para que los practicantes v residentes inscriban
institucionalmente sus practicas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeidad institucional en
todos sus planos: los diversos proyectos didicticos e institucionales, los acuerdos con otros
docentes, las reuniones de padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas,
el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras, los libros de tema y toda la documentacion
que circula por la institucian.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y &n forma integrada |2 fotalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de [a ensefianza, en el amhita
espacial de |2 institucidn y en vinculacion con otras instituciones de Ia comunidad. L3 tarea sequird
siendo cooperativa por cuanto se reflexionaré sobre Ja accion y sobre las teorias en la accién, y se
lendera a desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.
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El profesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor ausiliar de residencia, asistiran
2 los residentes en el disefio, &l desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de cada
area, Ambos conformarén el equipo de Residencia y compartiran |a tarea de seguimiento de
alumnas en las escuelas asociadas, como también la definicion de [a acreditacion de los alumnos

en la residencia pedagogica.
La unidad curricular se articulara con el Taller de Sistematizacion de Experiencias, dirigido a

compartir, presentar y debatir experencias referidas a |a produccidn de conocimiento
sistematizado. Se trabsjara con ateneos, presentacionss, exposiciones y distintas modalidades de
conocimisnto plblica,

Se espera:

- Establecer un espacio de enseﬁ.agza donde se puedan realizar practicas educativas que
resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia
didactica y sus representaciones.

- Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades
20ucaivas y iomar decisiones pedagogicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuesias didacticas significativas para |a ensefianza de |2
disciplina en &l nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de |as expeniencias pedagdgicas en las que participen
y las procesen como material fundamental para la reflexion sobre la practica y el crecimiento

profesional,
- Construir capacidades para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de formacién a
partir de |a reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concenciones, representaciones y miedos en torno a las précticas docentes.,
Disefio y programacién de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas ¥ su adecuacion a
la complejidad de situaciones aulicas. Bl contexto institucional ¥ la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contexios de diversidad socio-cultural. Los diferentes
momentos de ia residencia. Organizacion y gestion de Iz residencia. La inscripcion del contexio
comunitanio, fa cultura, la gestion institucional los proyectos curriculares y Aulicos. Los
fundamentos, propésitos, contenidos y procesos de la infervencién docente en la educacion
primaria. La imporiancia de los materales cumiculares en la residencia. Lz evaluacion de |a

» intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultades.
. Pos-residencia. Evaluacion de I3 residencia, Lz dialéctica problemas-altemativas, Los retos gue
‘' plantea la realidad multicuttural, multilinglie y multiétnica en las escuelas. Memoaria profesional. El

i+ trabajo final como instancia de integracion de la carera.
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Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes Ambitos:
1. El trabajo en el instituto sobre ef andlisis de [as experiencias de la residensia que se

llevan a cabo en las escuelas asociadas.

2. El frabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparan de la
programacian, implementacion y evaluacion de sus clases ¥ experiencias pedagtgicas &
institucionales. - i

El estudiante cursa 2 (dos) horas catedras en el Instituto y 6 (seis) en las instituciones
asociadas.

Taller Integrador ;
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas
La sistematizacién de experiencias se debe considerar Como un esfuerzo consciente por capturar

los significados de la accisn y sus efectos, como lecturas organizadas de las experiencias, como

lzorizacion y cuestionamiento contextuglizado de s praxis social para poder comunicar el

conocimiento producido. La sistematizacion acompafia | Residencig como un tipe de tarea
reflexiva, que recupera la practica organizadamente y nos pemmite volver a intervenir en aliz yenla
realidad,

Se requiers integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion de las

practicas. Es una tarea compleja de reflexion y de accién en si misma, cuyo aprendizaje s= inicia

en la formacién inicial y acompaiia toda la vida laboral. En principio, pueden reconocerse tres
aspecios de importancia en la formacion del profesorado que deben ser promovidos desde ef inicio -
de fa formacion en ef campo de las practicas docentes: '

- Capacidad para compartir y hacer plblico el conacimianto y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas,

- Integrar el andlisis de las rutinas y ntuales que forman parte de la vida social e institucional
como estructurantes de las praclicas. Habitualmente se acostumbra a connotar negativaments
a esios reguladores practicos que permiten poner en marcha a las oroanizaciones. En tal
caso, habra que analizar qué nuevas rutinas debersn ser instaladas y qué otras son para
recuperar.

- Debatir experiencias referidas a |a produccion de conocimiento sistematizado. Ineluyen
ateneos, presentaciones, intercambios, EXposiciones y sistematizacion de experiencias
analizadas a través de diferentes medios para su comunicacion plblica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaluacion ¥

sistematizacién de las experiencias observadas ylo protagonizadas en contextos Aulicos e

institucionales. Implica que el formador de practica propicie un clima apropiado donde se

establezcan relaciones interpersonales con los alumnes basadas en un altg grado de confianza y

de respefo, ya que se realizara un analisig y reflexién critica acerca de como se gjecutd la practica

personal, de los comparieros, con alusion a limitaciones, logros y dificultades.

No existe en sl una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las

fecnicas que se ufiizan obedecen a criterios basicos: la coherencia interna del proceso ¥ la

pertinencia de las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.
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Se espera que Jos alumnos logren:

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas docentes a través de
diferentes formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes
escenarios multiculturales donde emergen y se desamollan.

- Desarrollar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexion e interpretacion que
contribuyan & la mejora y transformacion demoeritica de las practicas - pedagdgicas en
escuelas situadas en contextos multiculturales.

= Compartir y hacer pablico ! conocimiento ¥ la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cultural,

Descriptores

La metodologia de sistematizacién de experiencias. La situacion previa como marco de
referencia de las experiencias. Los ejes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion.
Los procedimientos e insfrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolios, notas y documentos,
trabajos de alumnos y alumnas, testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes 2

informantes.

Construccion y reconstruccion de la experiencia. El registro de la experiencia y el proceso de
reconstruccion historica de la experiencia. Las conclusiones de Ia expeniencia: factores que
favorecieron y dificultaron la infervencion. Diferenfes formas de comunicar las experiencias
sistematizadas: trabajos finales, manografias, publicaciones individuales o grupales, pasantias o

giras de estudio, exposiciones.
11. Bibliografia sugerida para el Desarrollo Curricular
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

- ABBAGNANO y VISALBERGHI (2006) Historia de Iz Pedagogia”. F.C.E. Bs.As.

- ALCALA, M.T. (2002) "Conocimiento del profesor y enfoques didacticos”. Ficha de
Catedra Didéctica . Dpto. de Cs. de la Educacion. Fac. Humanidades. UNNE.

- ALCAZAR, Joan; TABARNERA, Nuria; SANTACREU. Joseph y MARIMON, Antoni
(2003} "Historia contemporanea de América Latina (1955-1990)". Univ. Valencia.

- ALVARADO, M. y YEANNOTEGUY, A. (2000). *La escritura y sus formas
discursivas Curso Introductorio”. EUDEBA. Bs. As.

- ANSALDI, Waldo (2004) "Calidoscopio latinoamericano. Imagenes histéricas para
un debate vigente”, Ariel. Bs. As

- ANTELO, Estanislao (2005). “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar”.
En "Educar, ese acto politico”. Grigerio, G. y Diker, G (Comp.). Edit Del Estante.
Bs. As.
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APPLETON S CUYAS ENGLISH-SPANISH y SPANISH-ENGLISH DICTIONARY
(1974). Appleton ~Century-Croft. New York.

ARTIEDA, Teresa (2006) “Lecturas escolares sobre los indigenas en dictadura y
en democracia (1976-2000)" en Kaufman, Carolina: “Dictadura ¥ educacion. Los
textos escolares en Ia historia argentina recients”. Ed. Mifio y Davila. Bs. As.
BADIOU, Alain (2005). "Filosofia del presente”, Libros del Zorzal. Bs. As.
BAUDELOT, C. y LECLERCQ, F. (2008). “Los efectos de la educacion®. Del
Estante. Bs. As
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BIRGIN, Alejandra (1993)."Panorama de la Educacion Basica en la Argenting”.
FLACSO. Bs. As.

BIRGIN, A. y PINEAU, P. (1998)."Son como chicos. El vinculo pedagogico en los
institutos de formacion docente”. Cuademos de Educacién. Afio1. N2, Bs As.
BOGGINO, N. (2008). “Cémo abordar problemas de escolarizacion desde el
pensamiento de la complejidad”, en ‘Aprendizajes y nuevas perspectivas
didacticas en el aula®. Homo Sapiens. Rosario.

BORSANI, M.J. (2008) "Adecuaciones curriculares”. Novedades Educativas. Bs.
As.

BOSCHERINI, F. y ofros (2003). "Nuevas tecnologias de la informacion
comunicacion. Los limites de Ja economia del conogimiento”. Mifio y Davila, Bs.
As

BOURDIEU, P. (1998) "Capital cultural, escuela y espacio social”. Siglo XX,
Méjico, - :

BERASLAVSKY, Cecilia (1880) “La educacion argentina” (1955-1980).CEAL. Bs.
As.

BRASLAVSKY, Cecilia (1993) “Transformaciones en curso en el Sistema
Educativo Argentino” (1984-1993)". FLACSO. Bs. As

BRASLAVSKY, Ceciliz (1993) “Los usos de I3 hisioria en I3 educacion argenfina

(1816-1930)". Documento de Trabajo N° 144. FLACSO-PBA Bs. As.
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CARLING, P. {2005) "Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una intraduccion
a la alfabetizacion académica™. F.C.E: Argentina.

CARPIO, Adolfo (2002) 'Principios de Filosofia. Una introduccién a su
problemética’™ Glauco. Bs, As: '

CARUSO, Marcelo y DUSSEL, Inés (2001) -"De Sarmiento a los Simpsons. Cineo
conceptos para pensar fa educacion contemporanea”. Kapelusz. Bs. As.
CONTRERAS, D. (1991). *Ensefianza, curriculum y profesorado”. Akal. Madrid
CUCUZZA, Rubén (1996). "De continuidades ¥ rupturas: el problema de las .
periodizaciones”. En: *Anuario de Historia de la Educacion”. N° 1. 1996/1997. Ed.
Fundacion Universidad de San Juan,

CULLEN, Carlos (2004). *Perfiles ético-politicos de la educacion”. Paidds, Bs, As.
CULLEN Carlos (1997). “Criticas de las razones de educar. Temas de filosofia de
la educacion”. Paidos. Bs.AS.

DAVINI, M. C. (1998). “Conflictos en la evolucisn de la Didactica, La demarcacion
de Ia Didactica general y las didacticas especiales”, en "Cormientes Didacticas
Contemporaneas”, Paidés. Bs. As,

DE ALBA, A. (1935). “Curriculum: crisis, miio y perspectivas™. Mifio y Davila. Bs.
ps. F

DE PERING, Inés y ofros (2004). “Introduccién a la leciura en Inglés”. CELEX.
Facultad de Humanidades. Universidad de San Luis. Argentina.

DIAZ BARRIGA, A. (1998) "Didactica y curriculu”. Cap 4. Paidos. Méjico.
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- FOUCAULT, Michel (1980). *Microfisica del poder”. La Piqueta. Madrid.
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- LITWIN, E. (1997). “Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la

~ ensenanza superior”. Paidds. Bs. As.
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- SERAFINI, Ma. T. y ofros (2005) “Como se escribe”. Paidos. Bs. As,

- TEDESCO, J. C. (1973). "El positivismo pedagdgico en Argentina”, en Revista de
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de Santos.
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Telecomunicacion, 1998.
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SRICH CLEMDIMNING 2 I0UM MOCWAR MET SOM Owfard *Banis Englich for
Computing”, (Tapescripts pag. 118, 119 y 120; Key fo the exercises pag. 127 y
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McGraw-Hill, 3ra Edicion, 2002, ISBN: 84-481-3664-0.

- Fundamentos de Programacion. Libro de Problemas. Joyanes Aguilar L,
Fernandez M., Rodriguez L. Mc Graw Hill. 2003,
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S. A 2011.
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empresa, Piramide, Madrid.
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Buenos Aires. 2003, 3° Edicion.

JOACO, Por el acceso al saber libre, descenfralizado, antiburocratico ¥
antiautoritario, Colectivo Indymedia La Plata.

JOHN FREER. Infroduccién a la tecnologia y disefio de sisternas de
comunicaciones y redes de ordenadores. Anaya Multimedia. 1990

JOYANES AGUILAR L., ZAHONERO MARTINEZ |, MC GRAW HILL. Algoritmos
y estructuras de datos: una perspectiva, 2003

Y ANES L. 2008} Eyndamentne da ba prnaramacidn ﬂ'ﬂnﬁ"rﬂjﬂ v Erdmimbrirs
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de Datos, 4° Edicidn. Madrid: MeGraw-Hill.

JOYANES, L., RODRIGUEZ, L: FERNANDEZ, M. (2003). Fundamentos de :
programacion Libro de problemas. 22 Edicion. Madrid: McGraw-Hill.

KEITH BOECKNER & CHARLES BROWN “Oxford English for Computing®. Oxford
University Press.1985.

La revolucion del Software libre. Conceptos basicos del software, su historia ¥ sU
rumbo. Informética de Municipios Asociados {IMA}, Campinas, Brasil,

Lenguaje de Programacién I: Programacion Imperativa

Leyes, Decretos Reglamentarios y Resoluciones Generales, corespondientes a
todos los tributos comprendidos en el programa de la materia.

LUCIANA AON, Oftro software es posible y necesario, Revista Materia Pendients
N°4, La Plata, primavera 2008,

LUIS JOYANES AGUILAR, MCGRAW-HILL, Programacién Orientada a Objetos,
1996, ISBN: 84-481-0580-7,
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- MALVA ALBERTO ; SCHWER, INGRID : y oiros. 2004: Matemética Discreta: con
aplicaciones a las ciencias de |a computacion. Ediciones UNL, Santa Fe.

- Manual de OpenOffice: http:/fes.openoffice.org;  htin:/foooauthors.org/es/

tio:/lsuperalu mnos.net/docs/recetario.pdf hitp:/www.man uzlespdfes/

- Manual de seguridad en redes:
hitp:/fwww.arcert.gov.ariwebs/manualimanual de sequridad.pdf
* - MANUEL CASTELLS; “Internet v la Sociedad Red™ Leccion inaugural del
programa de doctorado sobre la sociedad de Ia informacién y el conocimiento
(UOC); 1899

- MARTIN STARES Computers®. London: Heinemiann Educational 1984

- MICHAVILA, FRANCISCO ; GAVETE, LUIS 1992Programacion y calculo
numeérico. Barcelona : Reverté

- MURAROQ, 8. (2005). Una infroduccion a Ja informatica en el aula. Buenos Aires,
Editorial Fondo de Cultura Econémica. Fondo de Cultura Econdmica.

- N.COX C.MANLEY Y F. CHEA. Guia Lan Times de redes multimedia. McGraw-
Hill

- NORMA D. MULLEN & P. CHARLES BROWN “English for Computer Science”.

Cxford English.
- OSTENGO, H. (2007). El sistema de informacion contable. Osmar Buyafti Librerfa

Editorial. -
- PEREZ BERRO, MIRIAM, PEREZ BERRO CRISTINA Algoritmos y
Programacion. Ed. Longseller.
PHP & MySQL Web Development All-in-One Desk Reference for Dummiss (ISBN
- 0470167777).
RICHARD STALLMAN Software libre para una sociedad libre, Editorial Traficantes

de Susios, Madrid, 2004.
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- RUTH MARAN. MARAN GRAPHICS “Windows 98 Simplified”. IDG's Bestselling
3-D VISUAL series. IDG Books Worldwide, Inc. 1998.

- SADOSKY, MANUEL. 1956- 2da Edicion Calculo numérico y grafico. Buenos
Aires: Librerfa del Colegio., T

- SALVADOR GOMEZ OLIVER Curso Programacion Androide, Version 2.,
Noviembre 2011, Licencia Creative Commons. i

- SASS0, H. El Proceso Contable, Argentina, Ediciones Macchi 4° Edicion
Actualizada
SASSO, H.; Las Cuentas y su analisis, Argentina, Ediciones Macchi.

- TAFUR J; ANGULO H; GOMEZ S. (2002). Programacién Modema de
Computadores: algoritmos Objetos y Java, Editorial Nueva U.

- TERE PARNELL. Guia Lan Times de redes de alta velocidad. McGraw-Hill

- VV.AA 2002.Informatica aplicada a Ia gestion de empresas, ESIC EDITORIAL,

- CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA DOGENTE _

- ACHILLL E. |f2l[]ﬂ1}. "Investigacién y formacién docente” Laborde Editor, Rosario.

- BOGGINO, N; ROSEKRAN, K (2004) “Investigacion-Accion: reflexion critica sobre
la practica educativa. Orientaciones précticas y experiencias”. Homo Sapiens.
Rosario

- BROCKBANK y MCGILL (2000). “Aprendizaje reflexivo en la educacién superior”,

Morata, Madrid.

I - DAVINI, M, (1995} "La formacion docente en cuestidn. Politicas ¥ pedagogias’.
F AN =
%gﬁ‘ LA Paidds. Bs. As. iy
i 2l DAY, Christoper (2005) "Formar docentes. Cémo, cuando y en qué condiciones

aprende el profesorado”. Ed. Nancea. Madrid.
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- EDELSTEIN, G. y CORIA, A. (1999). ‘Imagenes & imaginacion. Iniciacion a la
docencia”. Kapelusz. Bs. As.

- EDELSTEIN, G. (2004). Ponencia: *Practicas Y Residencias. Memoria,
experiencias, horizonfes...” en *| Jornadas Nacionales. Practicas y Residencias en
la formacion de docentes”. Ed. Brujas. Argentina.

- ELLIOT, John (1999) “La relacién entre comprender y desamollar el pensamiento
de los docentes”, en AAVV Desarollo profesional del docente. Politica,
investigacion y practica, Akal. Madrid,

- MONTERO, L. (2001). “La construccion del conocimiento profesional docente”,
Homo Sapiens. Rosario.

- PEREZ SERRANO, G. (2003) “Investigacién cualitativa. Métodos y técnicas".
Fundacion Universidad a distancia Hemandarizs. Espafia.

- SANTOS GUERRA, MA. (2001) ‘Ensefiar o el oficio de aprender”. Homo Sapiens.

= SANJURJO, L. (2002) “La formacion préctica de los docentes. Reflexian ¥y accion
en el aula”. Homo Sapiens. Rosario.

- SCHOM (1987) "La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nueve disefio
de la ensefianza y el aprendizaje en las profesiones”. Paidds. Espafia

- WOO0DS, M. (1993). “Experiencias criticas en Ia ensefianza y el aprendizaje”,
Paidds. Espafia.

- ZEICHNER, K. y LISTON, D. (1999) "Ensefiar a reflexionar a los futuros docentes”
en AAV Desarrollo profesional del docente. Akal, Madrid.
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