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MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccién General de Educacion
Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de Educacion Secundaria en
Fisica, con caracter jurisdiccional, para su implementacién en unidades educativas publicas y privadas de
Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en fa Provincia de Salta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacién N°
26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: “El Estado Nacional, las
Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacion de oferta de
carreras..., el disefio de planes de estudio..., aplicacion de las regulaciones especificas, relativas a los
Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia...”;

Que la mencionada Ley (LEN), con relacion al nivel secundario; define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de “habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de los estudios™:

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad méas justa; promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con
la igualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que en el Articulo 76° fija que el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), creaclo
por la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion
docente en el pais y tiene entre sus funciones el desarrollo de polmcas y lineamientos basicos curriculares
de la formacién docente inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuesto en el Inciso d) del articulo citado precedentemente, el
Concejo Federal de Educacién mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los' “Lineamientos Curiculares
Nacionales para fa Formacion Docente Inicial”, a fin de sostener la calidad y pertinencia de la formacion
docente continua en sus aspectos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracién total de todas las carreras de Profesorado un minimo de 2.600 horas reloj
a lo largo de (4) afios de duracion;
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Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocion de la igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todos/as los/as nifios/as, jovenes y adultos en todos los niveles y modalidades,
principalmente los obligatorios.

Que en su Articulo 81°, se establece Ia finalidad de la Formacion Docente;

Que se prevé iguaimente que los planes de estudios deberéan contar con tres campos de
formacion: Formacion General; Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiea
sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73° de la Ley de Educacion Nacional el
Consejo Federal de Educacion emitio la Resolucion N° 74/08, que aprueba el documento sobre
“Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su “Cuadro de Nominaciones e
Titulos” que como Anexo forma parte de fa misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedio a sustituir el Capitulo
VI del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, aprobados por
Resolucién N° 24/07 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones y modlf icaciones en los acuerdos
firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 2.170/08 del Ministerioc de Educacion de fa Nacion se constituye
el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las instituciones ce
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas correspondientes,
respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N°
26.2086;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagégicos y recomendaciones para la reformulacién de la formacion inicial cle
los/as profesores/as de escuela secundaria en Argentina y con especificidad a cada disciplina;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, se establece que
el Gobiemo Provincial tiene competencia en la planificacion de la oferta de carreras y de postitulos, el
disefio de planes de estudios, la aplicacion de las regulaciones especificas, en los Institutos de Educacion
Superior bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de
Formacién Docente;

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional con los establecimientos
de Nivel Superior dé gestion estatal y privada dependientes de este Ministerio (Instituto Superior del
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Profesorado de Salta N° 6005, Instituto Superior de Formacion Docente N° 6014, Instituto de Educacion
Superior N° 6019, Instituto de Educacion Superior N° 6024 y Instituto de Educacion Superior N° 8162
“Fundacer’, quienes firmaron el Acta Acuerdo corespondiente y, habiéndose recibido el Informe general del
Area de Desarrollo Curricular Nacional de! INFD sobre las versiones preliminares del D.C. del Profesoraclo
de educacion secundaria en Fisica, de la provincia de Salta;

Que, a los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Por elio,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar, con carécter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera de Profesorado de
Educacion Secundaria en Fisica, para su desarrollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestion
estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015, el que como Anexo se
integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de la Direccién
General de Educacion Superior o Educacion Privada segln corresponda, la oferta del Profesorado cle
Educacion Secundaria en Fisica, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado por el Articulo
1° de esta Resolucion.

ARTICULO 3°- Fijar que el mencionado Plan deberd ser una tarea y un proceso permanente e
seguimiento y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion.
Asimismo, eésta podra valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa,
teniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influencia, el avance del
conocimiento y los requerimientos pedagdgicos y académicos que resultaren de aplicacion.

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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ANEXO
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1. Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Fisica

Duracion de la carrera: 4 Afios

R X

Carga horaria total de la carrera: 3.936 Horas Catedras - 2.952 Horas Reloj

- Condiciones de ingreso:

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreso directo, la no discriminacion

y la iqualdad de oportunidades en el &mbito de la formacién Superior. A la vez, procuran que los futuros

profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en

- las instituciones entre formadores y estudiantes (Resolucién CFE N° 072/08 y Resolucion N° 2484/13 ael
Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta - Régimen Académico Marco-RAM).

Podrén ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacion Secundaria, los aspirantes que:

&
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Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM, art.
3°).

No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecto. (RAM, art 3°).

Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pais pero debidamente reconocido par
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacion.
(RAM, art. 4°) ‘

Registren su inscripcion en las fechas establecidas por calendario académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en la institucion formadora. (RAM, arts. 6°, 7°, 8° y
99 '

En todos aquelios aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.

Evaluacion y Promocion, Organizacién del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios
referidos a la condicion de Estudiante del Nivel Superior se regira por lo establecido en la referida norma
provincial (RAM) y aquellas otras especificas que en concordancia establezcan las [nstituciones tanto de

gestion publica como privada.
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6. Marco politico de la Politica Educativa Nacional y provincial para la formacion docente

En los Gltimos afos la formacién docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir

de la promulgacién de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances
en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum de formacion docente. Estos cambios
apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de la formacion inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacion y resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran tres niveles de decision y desarrollo:

la Regulacién Nacional, la definicion Jurisdiccional y la definicion Institucional. Teniendo en cuenta estos
niveles, se tomaron como referencias generales las normas y documentos vigentes: '

Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | - Il y 183/12.

Diseﬁo Curricular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N°
3.418/12. Direccioén General de Educacién Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de la Provincia de Salta.

Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de Educacién
Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.

Los Documentos Aportes para el desarrollo curricular, en especial “Sujetos de la educacion” de
Flavia Terigi. '

E! Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario Area de
Quimica.

Documento “Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas” de Emilio
Tenti Fanfani (Cood.).
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o Documento: Aportes pedagogicos a la reformulacion de la formacidn inicial de los/as profesores/as
de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigi. Informe final - Noviembre 2011. 06
Serie estudios nacionales.

¢ Docymento: Formacion docente inicial para la Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida
para su discusion, Instituto Nacional de Formacién Docente.

En este sentido, es necesario rescatar la dimensién de la formacién docente inicial, la cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

‘La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
ihteg‘ral' de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad més
Justa y promoveréa la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las culfuras y las sociedades contemporaneas, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de "aprendizaje
de sus alumnos {...) prepara para el gjercicio de la docencia, un trabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la
ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacion. Pero para ello,
requiere y reclama asumir el comproiniso por garantizar el derecho que fodas las
personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden
como una condicién béasica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las
escuelas. Los disefios y desarrollos curriculares que se organicen para la formacion
inicial, deberan considerar estos valores basicos en los procesos y resultados de la
formacion. Asimismo, deberéan considerarlos para la propia formacién de los estudiantes
en las distintas carreras de profesorados™.

"La estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarrolios culturales, cientificos y tecnologicos” (Res. CFE N° 24/07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto

1 Resolucion del CFE N° 24/07 Anexo |, pg. 5, apartado 12y 13.
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constituyan formas innovadoras para el abordaje de las problematicas educativas méas importantes y, por
otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlieven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores
y las instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del proceso de desarrollo profesional

continuo implica reformular el Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, las
comprensiones, el sentido critico, la autonomia y la rigurosidad metodoidgica que el desenvolvimiento en el
ambito faboral requiere?. Esta nueva caracteristica de la formacion docente requiere:

2
L

2
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asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

revisar la articulacion entre contenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes del nivel secundario acorde
a las nuevas demandas y contextos diversificados,

abordar los contenidos disciplinares en relacién con la complejidad de [a tarea de enseiiar en las
instituciones educativas.

revalorizar la formacion docente desde la comprensién de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviendo la reflexién continua sobre la significatividad de los contenidos para los
jévenes de la secundaria.

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto sociopolitico, sociocultural y
sociolingtiistico como fuente de ensefianza

desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprendar
de los alumnos

formar un compromiso ético y técnico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

analizar e} régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
econdmicas de las carreras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen de correlatividades y

2 Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario.
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la articulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales.

7. Fundamentacion de la propuesta

La fundamentacion del Disefio Curricular para el Profesorado de Secundaria recupera los aportes
que enmarcan los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se
elaboran a partir del trabajo de diagndstico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados cle
Nivel Secundario acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacion sobre los
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda
social de formacién en el propio contexto educativo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman
como marco ademas, principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional y
provincial.

Se sostiene que la formacion docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda la
educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad y respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comdn.

Pensar la formacién docente en los actuales contextos socioculturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios curriculares como también en ‘las “dinamicas” de la formacién. Esto es,
pensar en la formacién de un docente capaz de recrear el saber y estrategiés para dar respuestas a
probleméticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, la formacion
debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a
la individualidad, las nuevas funciones y responsabilidades del profesor del nivel secundario, etc.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de los

' formadores de formadores y de los institutos de formacion, que lleve a construir un sistema educativo
inclusivo, situado en una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes.
Entonces, “La igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que
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habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin por eso convalide fa desigualdad
y la injusticia™, en particular, cuando se forma a formadores de jovenes y adultos.

|_a reflexion, en esta oportunidad, ha constituido la antesala de un proceso orientado a repensar la
formacidn de los profesores en la actual escuela secundaria. Al respecto, la obligatoriedad de ésta abre un
nuevo horizonte que nos convoca a revisar la formacion inicial con una perspectiva alin mas desafiante, que
la que sin dudas, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje de
los jovenes, la rigidizacion de las formas de ensefiar, la obsolescencia de algunos contenidos, la exclusion
definitiva del sistema y la pérdida de sentido de la ensefianza para muchos docentes del nivel.

La secundaria de hoy desafia el caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que

" caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos paa

constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes y para
la sociedad. '

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privilegiado para la
inclusion a través del conocimiento y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el encuentro
con los adultos permita la transmision del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialmente
relevantes, para la construccion de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibilidades de desarrollo.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccién de formas de
escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para incluir efectivamente a los jovenes y acompafiarios en la construccion de su proyecto de
futuro.

La formacién inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes pa-a
hacer frente al nuevo mandato social. '

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universalista, tiene como proposito sostenar
una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de formacio6n, sino par
el contrario, el modo en que estos se articulan en diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en
el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefianza, identificar fas comprensiones

3 Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y el desarmollo
(AICD).(2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educacion Inclusiva a la capacitacion y actualizacion docente en la biisqueda de ura
Educacion de Calidad. Buenos Aires, Argentina.
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necesarias y el reconocimiento de experiencias formativas vinculadas a trayectos diversos en el nivel
secundario, asi camo ofrecer descriptores claros que permitan acompafiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construccién curricular” exigio
generar espacios de andlisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepciones, sus funciones
y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la practica, teniendo en cuenta su
contextualizacion historica, politica y social, sin la cual es imposible entenderlo, interpretario y evaluario en
el marco de las actuales exigencias.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por
una parte, -dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Curricular
Jurisdiccional: ' :

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cual concebimos al Curriculum.

Se adhiere a una concepcion de Curriculum entendido desde una teoria social interpretativa como
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite;

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trastadado efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
se construye desde circunstancias histricas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades relacionandolas
con las concepciones del conocimiento y el aprendizaje.

- Articular los diferentes campos de la formacion, es decir, los marcos teoricos y la practica, a
través del relevamiento de informacidn y actuacién en diferentes contextos educativos.

2. Ningin cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas pedagégicas e
institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a traves de los cuales se ha tejido una historia
institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases
se pueden asentar los cambios necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que
se consideren valiosas en los institutos de Formacion Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan este disefio:
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Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el
seno de un funcionamiento intersubjetivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados
y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro
profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprender” y de “aprender a pénsar”. Como afima Perrenoud (7999) se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos
de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.

Ensefanza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por muitiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas
de contradiccion y ambigliedad y desarroliadas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion dialégica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y
una permanente negociacién de significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participativo del liderazgo docente continia siendo una disposicion necesaria para definir la
situacion escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que
se extiende a toda la institucién escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de colaboracion y
comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros sino tambié:n
a crear un clima laboral de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos irresueltos, de
malestar y que sera en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, tratara de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacién.

4 Perrenoud P. (1999) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacion y razén pedagégica. Barcelor a.
Grab .
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. El'micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas amplios representados
por la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y normativizan sus
operaciones. Por lo tanto, el problema de la practica docente planteada en estos términos no puede sar
resuelto solamente desde una perspectiva pedagégica; su abordaje implica la construccion de un modelo -
que dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocién de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatuto epistemologico
peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiee
una comprensién del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utifizar
signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas preguntas, promovar
otras lecturas, incluir perspectivas de anélisis que promuevan la reflexion pedagdgica, la construccion de
saberes didacticos, disciplinares y la formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de ensefianza, requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que
para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes
como una dindmica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la
interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular:5 La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elaboraciéin
e involucra también una serie de problemas practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un
enfoque curricular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el
resultado de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resuitaclo
final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion ente
los participantes.

5 Se adopta los criterios formulados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de 2008, en la reunion
federal para la formutacion de los DCJ. INFD.
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Los componentes que generalmente se articulan en un disefio son: finalidades, propdsitos y
objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus mdltiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de
“indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia’, “caos”, “desequilibrio”, “experiencia vivida®.

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el
cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la
capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones,
integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza
las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de Ia interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe significar
arbitrariedad y s6lo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la
interpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadis
por la indeterminacion del curriculo.

8. Finalidades Formativas

Pensar la formacién docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que
quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razén se
observa como elemento clave en la formacion, la participacion en ambitos de produccién cultural, cientifica
y tecnolégica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la
escuela secundaria: la formacion didactica y pedagdgica, el desempefio en espacios de produccion y
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pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la
formacién para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida
democratica, el respeto y la valoracion de la ley. El conocimiento de las distintas formas de ser joven en la
actualidad, la inclusion de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion
académica y la educacion sexual integral”.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel

Secundario:

Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida ésta
como una Unidad Pedagdgica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la
inclusién social, a través de la Formacion Inicial de Profesores de Educacion Secundaria en las

diversas disciplinas.

Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de
una sociedad mas justa.

Promover a la construccién de una identidad docente basado en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as

Favorecer el andlisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas y las condiciones de
construccion de una identidad profesional.

Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacion del patrimonio natural y cultural.

Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Nivel Secundario,
especialmente en el campo de la ciencia, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador,

transmisor y recreador de la cultura tecno-cientifica.

13
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e Adaquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad
de los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

e Fortalecer la formacion docente como una préctica social transformadora, que se sostiene en
valores democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta necesaria paa
comprender y transformar |a realidad.

o Analizar la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza
en el nivel secundario.

9. Perfil del Egresado

En la actualidad uno de los desafios que présenta la Formacion Docente Inicial para los
Profesorados de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesion docente en el marco cle
las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusién y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del
equipo docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado.

Se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion Secundaria que sea un profesional
comprometido con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, promotor del respeto a la vida y a la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprension real de la disciplina, logre contribuir a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

Por lo tanto, el presente desarrollo curricular pretende formar un docente con capacidad de:

% Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la diversidad.

e
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Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes acompafiandolos en sus procesos
personales y grupales, desde dispositivos pedagbgicos que permitan identificar factores que
lo potencian y/o obstaculizan el aprender.

Seleccionar, emplear y elaborar recursos aplicando las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC) como herramientas innovadoras que faciliten la ensefianza y aprendizaje
de saberes actualizados.

Gestar espacios y procesos democraticos que posibiliten entablar vinculos positivos con los
estudiantes de la escuela secundaria, sustentados en el respeto, la confianza y en fa autoridad
pedagdgica.

Integrar equipos de trabajo que desde el analisis critico de las propias practicas, impulsen a la
reflexion y a la identificacion de probleméticas compartidas como generadoras de estrategias
colectivas de superacion en la ensefianza, a través de propuestas aulicas, proyectos
institucionales y/o extraescolares.

Ejercer la autoridad pedagégica y autonomia como profesional reconocido y legitimado por su
responsabilidad en fa ensefianza y sus propuestas educativas.

Comprender las caracteristicas . del conocimiento cientifico desde la vision de diferentes
corrientes epistemoldgicas y los aportes de éstas a la ensefianza de la ciencia en contextos
escolares.

Comprender los principales problemas epistemologicos que se suscitan en torno a Fisica
como ciencia, su evolucién dentro del campo del conocimiento cientifico y su transposicion al
campo del conocimiento escolar.

Fundamentar tedricamente su hacer didactico y asumir una actitud critica y reflexiva en el
desarollo de tareas de ensefianza de la Fisica.

Elaborar agendas de contenidos de Fisica, en particular y de las ciencias sociales, en general,
en relacion con las caracteristicas personales, sociales y culturales de sus alumnos.

Reflexionar acerca de las estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje en ciencias
exactas.

15
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Adecuar saberes disciplinares a los diferentes contextos institucionales.

N
0.0

% Valorar la investigacion sobre la practica docente, como fuente de conocimiento y aprendizaje
que permite renovar la mirada sobre el saber escolar y el vinculo con las necesidades e
intereses de los jovenes en el &mbito de la Fisica.

% Disefiar y poner en accién diferentes dispositivos pedagdgicos-didacticos para la ensefianza,
el aprendizaje y la evaluacion de conceptos y procedimientos propios de la Fisica,
reconociendo saberes previos y estrategias cognitivas de los alumnos.

% Disefiar, realizar y evaluar proyectos de indagacion escolar en el area de la Fisica con
relacién a los problemas del entorno socio-economico local.

10. Organizacion Curricular
10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacion y sus relaciones

Campo de la Formacion General

El C.F.G. brindard un cuerpo de conocimientos.y de criterios generales dotados de validez y
principios para la accién que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextos ce
diversidad sociocultural. Asi mismo, brindarda marcos conceptuales generales que deberan sar
problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios
practicos. Es mas intensa en los primeros afios y va decreciendo hacia el tltimo.

Este campo se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio- educacionales y la toma de decisiones sobre los procesos de ensefianza -
aprendizaje. '

Contrariamente a una posicion reduccionista sobre el campo de la formacion general, el enfoque
disciplinar que se propone e intenta recuperar la ldgica de pensamiento y de estructuracion de contenidos
propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las discipfinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y descle
esos contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion
de los saberes.
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El desarrolio actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los

abordajes de los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexion y conocimiento del caracter
histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacién y ritualizacién del conocimiento, asi como
para comprender su caracter historico y provisorio.

En sintesis, el campo de la formacién general esta dirigido a desarrollar una solida formacion

humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el anélisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes. Se vincula a:

La adquisicion de informacién y la construccién de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural y
las condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia.

El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
‘manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales
propios de un contexto de mayor complejidad.

El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos que
generaron las condiciones que experimentan las sociedades.

El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacién humanistica a partir de un campo
semantico coherente, con unidad y significacion autbnoma y una estructura sintactica especifica que
favorece el andlisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

La construccién de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docentes
proveerse de una formacién de base solida sobre la cual construir competencias profesionales

aplicadas.

Contenidos que coadyuvan a una formacidn profesional critica, la cual, por vincular contenidos
disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacién politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion trasciende la mera esfera educativa.
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Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefiar la
disciplina en la Educacion Secundaria. Posibilitard a los futuros docentes aproximaciones diversas y
sucesivas ~cada vez mas ricas y--complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de
redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacion
Especifica comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrolio de las capacidades
que definen el ejercicio de la funcién docente. Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacién
del docente, ya que, junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodologicas relativas al tratamiento y al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades de.los alumnos a nivel individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las informaciones
que provengan de las indagaciones y observaciones que efectien los estudiantes y que puedan sar
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con
relacion a los aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro docente en las
instancias de practica y residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacion general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y précticas que les permitan resolver los desafios
que se le presentaran en el aula y en la comunidad. Los estudiantes de este profesorado también

desarrollaran competencias relacionadas con:

- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver problemas
significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

- Acompaiiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstéculos que constituyen dificultades para el aprender.

Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde la
disciplina que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.
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- Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de educacion secundaria para su
aprovechamiento en la ensefianza.

- Programar y realizar evaluaciones diagnésticas, integradoras, continuas y sistematicas, centradas en
los procedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones
y contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de los/as
alumnos/as.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa valida para
la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion
activa del/la alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de
los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del
nivel secundario.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar la practica
educativa desde las experiencias pedagogicas y conocimientos de los otros campos curriculares, a traves
de la incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos socioeducativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias generales para ia
organizacién del mismo, las normas y documentos vigentes como:

% Reglamento de Précticas y Residencia en las carreras de Formacién Docente. Res. Ministerial
N° 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta.

< Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

% Disefio Cumicular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta. ‘
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R/

¢ "Recomendaciones para la elaboracidn de! Campo de la Formacion en la Practica
Profesional”. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar el lugar de la préctica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la trayectoria
escolar previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores paa
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en cbstacuio epistemologico y pedagdgico en la
formacion como futuros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente la experiencia formativa previa de los estudiantes;

En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la practica, por medio de
situaciones guiadas y acompaiiadas que pzrmitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
educacion secundaria. Esto es, ampliar los ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto cle
instituciones de nivel secundario y a la variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se
hace necesario disefiar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos
de campo, trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, etc.

En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y las Instituciones de
Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en ambitos
para reconstrulr y elaborar el saber pedagoglco desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanente6

En este dialogo sobre la propla experiencia de ensear, Ias experiencias de otros, la vida cotidiana
en las aulas y las teorias de la educacién, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar
la democratizacion de la formacion docente en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto
individual como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no séio desde una
técnica o practica, sino también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en la blsqueda de practicas mas justas y democraticas.’”

En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curriculo de la Formacion
Docente para la Educacion Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ssr

6 Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la Formacion Docente” en: Giménez Gustavo
(Coordinador de edicion) “Practicas y residencias. Memoria, experiencias, horizontes..." Editorial Brujas. Cordoba.
7 Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD Resolucion 24/07 CFE
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profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de capacidades que se van construyenco
en su transito por la carrera, a través de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas que les permitan participar, realizar el andlisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones o
casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesién docente, en miiitiples escenarios o
contextos socio-educativos que a posteriori constituiran su espacio real de trabajo y de desarrollo

profesional.

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como altemativa clave para el desarrollo de proyectos conjuntos y de
experimentar variadas alternativas de actuacion por parte de los/as futuros/as docentes®.
Para ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas
asociadas anticipando qué modificaciones son necesarias para acompafiar cualquier intento
de mejora. Las instituciones educativas de Educacion Secundaria constituyen los ambientes
reales del proceso de formacién en las practicas

Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la integracion de
grupos que presenten gran diversidad, que pemitan el desarrollo de practicas
contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion y
reflexion sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion
docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores, coordinados por
los docentes involucrados.

Considerar que es importante reconocer que la formacion en las précticas no sélo implica el
trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que
se desarrolla en el Instituto. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los mismos.

Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo, como las
escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que orienta
las Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos

8 Reglamento de Précticas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N° 3.418/12. Direccion General de
Educacién Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.
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espacios tengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en
espacios para construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar,

- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas,
implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes co-formadores de
las escuelas asociadas®).

- Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas a 1os
restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi como de confrontacion
tedrico/practica. En este sentido, también los procesos de Préctica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias instituciones en las que se realizan.

10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj)

g ia

480
656 128
560 192
608 256
50| 2304 | 612

10.3. Carga Horaria por Campo de la Formacion y porcentajes relativos

Campo de la Formacion General 720 24,39
Campo de la Formacion Especifica 1728 58,53
S%Teps(i)o?:: IIa Formacion en la Practica 504 17,08

936 | 2952 | 00

9 Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.
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10.4. Cantidad de U.C. por aio, campo y reglmen de cursada

C’arigggd“ ’ : aciije UC por anoycampo ‘Caht'dad de Uif‘_os l;zr;of‘yrreglmen e}
e “FE. EPP | - Anuales - ! Cuafrim.
1 5 4
1 5 4
1 2 8
1 2 7

10.5. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la
estructura conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad
curricular’ a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogiccs,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudiantes.

El presente disefio contempla los siguientes formatos:
e Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para fa intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucidn a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anlisis de problemas,
la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y graficos, en la preparacion de informes, la
elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita y,
en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
examenes parciales y finales para su acreditacion.
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Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un
predominio marcado de |a teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar
las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagdgico-didacticas son las siguientes:

°.

«+ Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde la transposicion didactica, por la
otra, el contenido serd separado por el docente en nucleos/ejes tematicos definidos en los que
primara la unicidad.

++ Dichos nicleos/ejes tematicos seran organizados en relaciones jerarquicas, tanto a nivel interno
del niicleo como en la presentacion de los nlicleos entre si.

< Las practicas evaluativas para el formato deberan estar orientadas hacia la identificacion de
conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion ce
conceptos y relaciones disciplinares.

« Es importante la formacion no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceptos
desarrollados, sino también ia posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.

% Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas
metodolégicas propias del sistema epistemoldgico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la
transferencia del conocimiento.

O/

& Debera también formarse al estudiante en la toma de posicién frente a los marcos teodricos
desarrollados, en la fundamentacion epistemoldgica de dicha postura, y en la capacidad e
defensa de la misma con argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara,
coherente y logica.

% Paraello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemologicamente bien fundadas.
e Practica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de campo que implican procesos de indagacion en terreno e intervenciones en espacios acotados
(dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, esi
como el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.
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Con este formato curricular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, analisis
de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales y tutorias en el
marco de programas nacionales y/o jurisdiccionales de inclusion y/o terminalidad. Es decir, el estudiante
pasara por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. Es decir, durante el desarrollo curricular, los sucesivos frabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados
progresivamente.

Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacién general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a
la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales e
recogen problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en los
que las producciones de los talleres se someten a andlisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar argumentar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las diferencias, gjercitar el
andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos de indagacion en contextos
delimitados (socio-comunitario, institucional y/o aulico).

Este tipo de organizacion curricular, se acredita con un “coloquio” individual o grupal pa-a
presentar la produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educativo y'o
institucional-aulico. Pueden considerarse como produccion final, la elaboracién de un informe descriptiva-
analitico sobre un proceso de recoleccion y andlisis de informacién o sobre un proceso de practica aulica, o
de extension, a partir del cual se generen nuevas propuestas creativas para el tratamiento de una temética,
contenido y/o problematica institucional y/o curricular.
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También seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos interrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje
de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y practica, lo
cual supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos
referenciales pertinentes para el trabajo articulado.

Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la practica que se realizé para esta instancia del tratamiento de la realidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:

% Articular teoria y practica ccmo instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en
forma bidireccional.

% Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que,
desde un nivel descriptivo, avance hacia el anlisis critico argumentado, dando cuenta de
posicionamientos pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o como curricular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segun los contextos especificos
de campo en los cuales se inserten anualmente.

o Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucién préctica de situaciones de alto valor
para la formacion docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen ¢n
juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodologico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia,
la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accion profesional. Como minimo la elaboracion de dos producciones de
orden préctico, individuales y /o grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la
elaboracién de una produccién final, que segun el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita.
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Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer
fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas producciones se iran co-evaluando (ente
docente — estudiante, estudiante — estudiante) y permitiran realizar el seguimiento de los procesos de
aprendizaje de los mismos. '

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, pa-a
presentar fa produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion final la
elaboracion de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion de recursos para la ensefianza, entre otros.

Los talleres plantean, como ningln otro formato, una tensién inevitable entre teoria y practica. Lin
taller debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las préacticas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacion del grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realizé para esta instancia del tratamiento de la realidad. No
existe punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato
pedagdgico de taller.

La articulacion entre la teoria y la practica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teoria se aplica para la resolucion practica de un problema, o bien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaiuativas de los talleres:

% Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad que pueden plantearse en
forma bidireccional.

< Alcanzar una produccién que puede revestir formas distintas: resolucién de un problema,
produccién de materiales u objetos, disefio de un proyecto.

< Evaluar los procesos y resultados de produccion.

+» Reflexionar sobre los procesos realizados.
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e Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesion:l.
Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréaficos o de investigacion. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagdgica — didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo
de formato, debera ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a
las actividades, un hilo conductor que dara unidad a los mitiples abordajes que se realicen del tema. =i
tema constituira una unidad de planteo y acreditacion en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi tambié:n
la linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el
desarrollo def mismo.

Dado que normalmente se realizaran mdltiples abordajes al seminario, debera el estudiante sar
capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion
respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por él seleccionado, tiene con respecto a las
ofras alternativas posibles.

Deber4 también, realizar la articulacion interna del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del tratamiento de cada uno de ellos.

En resumen, las practicas evaluativas para los seminarios exigiran:
+ ldentificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.
«¢ Identificar hilo conductor.

 Revisar multiples abordajes y tomar posicién por una linea estableciendo relaciones con las otras
alternativas.

% |dentificar articulacion interna del planteo.
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% Proponer lineas derivadas de tratamiento.

10.6. Estructura Curricular

Primer Afio
Cod Tipo de Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
"|__unidad ) ) _
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1 Materia Pedagogia 6
2 Materia Didéctica General 3
3 Materia Psicologia Educacional 6
4 Taller Lectura y Escritura Académica 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA _
5 Materia Fisica | 6
6 Materia Matematica | 5
7 Materia Introduccién a la Quimica 4
8 Materia Algebra y Geometria Analitica _ 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
9 gractlca Practica Docente |: Contexto, Comunidad y Escuela® 3
ocente N
Sapea TOTAL HORAS CATEDRA 10 10 20

(*) Dentro de la Practica Docente | se desarmollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacién”. En ¢l
segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de Ia Practica Docente |, un segundo Taller Integrador
cuyo eje es: “Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Practica | y 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompaiian a la
Practica Docente | se desarrollan en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en
simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.
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Segundo Afio

Cod. ]l-JIr?i(:i:: Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. Anui
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ]
10 Materia Sociologia de la Educacion 6 |
1" Materia Historia Argentina y Latinoamerica 6 ]
12 Taller Tecnologias de la Inforr{llag:Slon y la Comunicacion - 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ]
13 Materia Sujetos de la Educacidn Secundaria ]
14 Materia Matematica Il
15 Materia Didactica Especial de la Fisica _ :
16 Materia Biologia General 3 i
17 | Materia Fisica Il i 6 |
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ]
18 Practica | Practica Docente Il: Gestion Institucional, Curriculum y 4
Docente Ensefianza™ } ]
- TOTAL HORAS CATEDRA o 9 - g3 |
(**) Dentro de la Practica Docente |l e desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario”. (A cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente Il, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Programacion de la Ensefianza en la educacién secundaria”. (A cargo de un
Especialista disciplinar)

Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Préctica Il y 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Practica Docente |l se desarrollan en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en
simultaneo con ésta, como pareja pedagaogica.
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Tercer Aiio
Cod Tipo de Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
"| unidad ) " |
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ]
19 Materia Historia y Politica de la Educacion Argentina 6 ]
20 | Materia Filosofia 6 ]
21 Materia Inclusion Educativa en el Nivel Secundario 3 ]
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ]
22 | Materia Fisica Il 6 |
23 Materia Quimica Orgéanica y Biologica 6
24 Taller Fisica Experimental | ‘ 4
25 | Materia Fisicoquimica | 4 i
% Materia Problematica de la Ensefianza dg laFisicaenla 4
Escuela Secundaria ]
27 Materia | Probabilidad y Estadistica 5 - %
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ]
28 gz‘gﬁi Practica Docente lll; Practicas de Ensefianza*™*
... TOTALHORASCATEDRA . . .| 19 | 19

(***) Dentro de la Practica IIl se desarrollan dos Talleres Integradores.

En el primer cuatrimestre el Taller Integrador tiene como eje de articulacion: “Evaluacion de los
Aprendizajes en la educacién secundaria” (a cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre el Taller Integrador: “Materiales Didacticos con las TICs en la Ensefanza de
la Fisica en la escuela secundaria”. (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales para el responsable de Practica il (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de los Talleres Integradores.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores se desarrollan en ¢l
instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

La Practica Ill se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompaiamiento a los
estudiantes.
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Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista en el Nivel designado anualmente por 6 (seis)
horas catedras, que conforme el equipo de Practica.

Cuarto Afio
Cod Tipo de Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual |
"|__unidad ) ) |
CAMPO DE LA FORMAC!()N GENERAL ]
29 Materia Formacién Etica y Ciudadana 3 )
30 | Seminario Educacion Sexual Integral 3 ]
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ]
31 | Seminario Historia y Epistemologia de la Fisica 3 ]
32 | Materia Astrofisica 6 ]
33 Taller Fisica Experimental Il 6
34 Materia Fisica IV 6 |
. UVC (Fisica de la Tierra, Cosmologia, Mecanica

35 | Materia Analitica, Electronica Basica) / N
36 Materia Fisicoguimica Il ) 4 ]
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ]

37 | Residencia Practica Docente 1V: Residencia **** 8
E TOTAL HORAS CATEDRA 16 [ 16 | 14 |

(****) Dentro de la Practica IV se desarrolia un Taller Integrador anual. El eje de la articulacion es: ‘La
sistematizacion de las practicas en la escuela secundaria”. En el Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular (Taller Integrador) que acompafia a la Préctica Docente 1V se desarrolia en
el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Préctica IV (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas anuales para el perfil responsable del Taller Integrador.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista del Nivel designado anualmente por 8 (ocho) horas
catedras, que conforme el equipo de Préactica.
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Unidades Curriculares

Campo de la Formacion General

Denominacién: PEDAGOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | R:ioj
6 Hs. 430Hs. | 96Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacion como una practica social, determinada por factores
historicos, politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y culturales
como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemologicos, tedricos socio-politico-econdmicos
que configuran las perspectivas teoricas de la educacion contemporanea en tomo a las actuales
demandas de la escuela secundaria.

- Adquirir herramientas tedricas y metodolégicas para la reflexion sobre el campo de la practica
educativa que contribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del docente del nivel
secundario.

Descriptores
Desarrollo histérico del campo pedagogico.

La practica pedagdgica en las concepciones sociales histéricamente construidas. Modelos clasicos y
nuevos enfoques pedagogicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Pedagogia critica.
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Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes
pedagogos.

La educacion como practica social.
Funciones sociales de la educacion. El dilema pedagégico: criticos o reproductores del orden hegemoénico.
Ei caracter mitificador de las refaciones de poder en la relacion pedagogica. La conformacion de la/s

identidad/es y practicals docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacion —
humanizacidn, autoridad - poder del docente, tension libertad — autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagogico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagdgicas y procesos de subjetivacion. L.a
dialecticidad del fenémeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades en el contexto
actual de la escuela secundaria y su relacion con enfoques pedagégicos. Nuevos abordajes para pensar la
relacion educacion- sociedad Educacion y pobreza.

Denominacion: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. 215Hs. | 96Hs. | T72Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el analisis
de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

- Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de dichos modelos y teorias a procesos
construidos histéricamente y condicionados socialmente en la escuela secundaria.
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- Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en el nivel secundario
en la actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion
educativa.

- Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en el marco de los
actuales contextos socio-educativos.

- Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios transformadores
de las préacticas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios y 1a evaluacion de las
propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores
La ensefnanza como practica docente y como practica pedagogica

La didactica como disciplina pedagdgica. Evolucion del pehsamiento didactico. La dimension técnica,
tecnoldgica, artistica de la Didéactica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.
Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum. Niveles de concrecion
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarrollo del curriculum; su realizacion préctica.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacion anual. Configuracién del Conocimiento escolar.
Transposicion didactica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones.
Criterios de seleccion y organizacion. Modelos de organizacién de contenidos: disciplinar, interdiscipliner,
globalizadofintegrado y funcional.

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnologicos en la actual escuela secundaria. Evaluacion y
acreditacion en la escuela secundaria y vinculo con las trayectorias estudiantiles.

La gestion de las clases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y espacios con relacion a las
diferentes trayectorias escolares actuales de los jovenes-adultos. El aula, las condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones,
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caracteristicas materiales y simbélicas. Incidencias en el aula y en la clase escolar de las actuales culturas
juveniles. Andlisis de experiencias de de ensefianza en contextos diversos.

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Comprender los aportes de la psicologia educacional en el estudio de las situaciones educativas.

Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el
uso de las producciones psicologicas en los &mbitos educativos.

Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir la pertinencia, relevancia y suficiencia de las
producciones psicoldgicas para un andlisis y desarrolio de practicas educativas, evaluativos y
ponderacion de producciones en el la escuela secundaria.

Reflexionar sobre la especificidad de la organizacion escolar de los procesos de ensefianza: en lo
que respecta a formato graduado y simultaneo de la ensefianza, regulaciones de los tiempos
institucionales y régimen académico,

Reflexionar la especificidad del tipo de construccion de conocimiento y del tipo de desarrolld,
aprendizaje y motivacion generados en las practicas escolares de los sujetos del nivel secundario.
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Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologia y educacién. La Tension historica: aplicacionismo-reduccionismo. La tensién en la ensefiania
escolar moderna: homogeneidad- atencion a la diversidad. E! impacto en la toma de decisiones
psicoeducativas. Especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso complejo y diverso. La construccion del conocimiento en la escuela
secundaria. Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. La. interaccién social como factor activante o
formante del desarrolio. El impacto cognitivo de la escolarizacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujetos del nivel
secundario. Los dispositivos tipo “andamiaje” y las trayectorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y enseiianza

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. La tension entre dominio general y especifico en el desarrolio. L.a
perspectiva psicogenética y cognitiva del aprendizaje. Implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los
procesos de aprendizaje escolar como experiencia “cognitiva” y social: los enfoques socioculturales sobre el
aprendizaje y el desarrollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion y el desarrolio de estrategias de aprendizaje autorregulado. La motivacion
desde las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimetria y autoridad. Motivacion e identificacion; El éxito y el fracaso escolar como
"construccion”. Problematicas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion.
Practicas institucionalizadas.
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aiio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras | Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
El desarrollo curricular del Taller tiene como propésito:
- Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender y escribir textos académicos.

- Construir competencias de comprension lectora, como el analisis e integracion de la informacion
paratextual, la activacion de conocimientos previos, la reposicion de la informacion contextual, la
observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, fa reduccion de
ambigliedades y la identificacion de las estrategias discursivas.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes, intercambios
grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los
niveles textuales.

Descriptores

Los textos académicos escritos: La acotacion de un tema, la bisqueda de informacion y el fichaje
bibliografico. El diario de bitacora. elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro de clase, de
observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores gréficos, definicion,
reformulacidn, comunicacion por escrito de los saberes adquiridos, informe, textos de opinién, notas
institucionales, ensayo. El texto de difusion cientifica, el articulo de investigacion, el resumen o abstract, la
ponencia, el poster cientifico, la resefia, la conferencia académica, la monografia, el informe e
investigacion, los manuales universitarios, la tesina y la tesis.
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Los textos académicos orales: el debate, la mesa redonda, la conferencia, reportajes.

Funcion, situacion comunicativa: procedimientos de desarrollo textual estratégico y tactico, estructu-a
textual, formas estilisticas prototipicas de los textos académicos orales y escritos. Reflexion metacognitiva
sobre las préacticas de lectura y escritura. Blsqueda, seleccion e interpretacion de informacion de diferentes
fuentes. Consulta bibliogréfica.

Denominacién: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Citedras | Reloj | Catedras | Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para:

- Comprender el escenario sociocultural politico y econdmico que enmarca sus desarrollos actuales,
entendiendo que fa profesidn docente comprende una practica social enmarcada en instituciones
con una manifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histérica que contribuya a
desnaturalizar el orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccion del conocimiento escolar en diversos espacios de
integracién intercultural.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al
conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

39




"y 'a’e%é y

RESOLUCION Ne 2 2 9 0 [

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

- Realizar el analisis de la génesis y la l6gica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas como un recurso inevitable para la comprension y transformacion del presente.

Descriptores

Sociologia de la educacion como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la. educacién y
sociedad. Las tensiones histéricas.

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias tipicas. La sociologia
del conocimiento escolar en contextos multiculturales. La interaccion docente-alumno: poder, autoridad
pedagagica y mandato social. El sujeto de la educacion secundaria como agente de identidades sociales y
derechos. La sociologia de los maestros: la construccién histérica y social del oficio de ensefiar.

Problematizacion de la realidad escoiar

Escuela familia, territorio: lecturas actuales. Escuela secundaria y comunidad. Escuela y pobreza en la
Argentina: perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural con relacion a la
igualdad de oportunidades en el nivel secundario. Igualdad o diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociales de la educacion.

Denominacién: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras { Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Con este espacio dentro de la formacion general se pretende que los futuros docentes, en tanto
sujetos criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:
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- Reconozcan los procesos de formacion de los estados latinoamericanos como resultado de un
proceso historico de construccion material y simbdlica, analizandola desde los conceptos
estructurantes de la disciplina.

- Adviertan las distintas formas de escribir y explicar la historia segin las distintas orientaciones
metodoldgicas, teniendo en cuenta los conflictos, cambios y continuidades en América Latina.

- Distingan enfoques fradicionales y renovados en la historiografia argentina y latinoamericana

- Comprendan el contexto de surgimiento de las historias nacionales en el marco de la construccién
del estado, su transformacion en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos
y epistemologicos para ser trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa a la historia
acontecimental y politica.

Descriptores

Los pueblos originarios: definicion y alcance del término. Formas de ocupacion del espacio, produccién y
jerarquias sociales. Reciprocidad y redistribucion en el espacio andino.

La conquista (siglos XVI-XVII}): el descubrimiento de la otredad y la desestructuracion de las sociedades
originarias. Formacion del mercado colonial: haciendas, plantaciones, estancias y minas. El “espacio
andino™: Potosi-Lima y sus areas subsidiarias. Dominacion étnica: encomienda, mita y yanaconazgo. =
significado del tributo en las comunidades indigenas. Integracion, resistencia y rebeliones: ambitos de
demandas y disputa.

Crisis del orden colonial y primeros ensayos republicanos (1776-1820). Las reformas borbonicas, las
invasiones inglesas y las disputas criollos-peninsulares en el Rio de la Plata. La guerra revolucionaria:
impacto en la mano de obra, los capitales y las inversiones. Cambios en los circuitos comerciales
tradicionales. Diputas en torno al proyecto estatal: resistencias al centralismo. E! ideario revolucionario y los
proyectos confederales: Artigas, Bolivar y Morazan.

Descentralizacion del poder y espacios regionales (1820-1850). Caudillismo, bandolerismo y caciquismo
en América Latina. Las economias regionales en el Rio de la Plata: Interior andino, Litoral y Buenos Aires.
Mercados de produccion, mano de obra y disputas de proyectos econdmicos disimiles. Unitarios y
Federales. E! sistema politico y las relaciones econdmicas en la Confederacion Argentina.
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Emergencia del orden neocolonial (1850-1880): agotamiento de la lucha facciosa y proceso e
construccion de la estatidad en América Latina. Bases de la politica fiscal en los estados emergentes. Los
pueblos originarios y las politicas liberales respecto a la tenencia de la tierra. Insercién en la division
internacional del trabajo: mano de obra, capitales y transportes. Las economias primario-exportadoras.
Construccion del estado y el mercado nacional en la Argentina; caracteristicas particulares. Impacto del
proceso migratorio. Formas de expansion y apropiacion de la tierra. La integracion regional al modeio
productor pampeano. El proyecto liberal; legislacion, control del trabajo, propiedad privada y secularizacion.
La cuestion de la identidad nacional y el proyecto educativo.

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico — didactica en la construccion del conocimiento
escolar de la ensefianza.

- Analizar los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TICs en
la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos y, en los
procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Analizar ef impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos institucionales y
de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que esta incorporacion promueve o
limita en la escuela secundaria.
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- Facilitar la organizacion didactica de propuestas de educacion con inclusion de nuevas tecnologias
en el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo. Bisqueda, evaluacion y
gestion de la informacion. Uso de herramientas telematicas e hipermediales. Uso y reflexion critica sobre
tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacién y produccion de informacion con herramientas
ofiméticas.

Produccién de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales
como recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso
pedagdgico de los recursos multimediales en la escuela secundaria. Posibilidades y aplicaciones e
recursos.

Medios gréficos en educacion. Formatos: periadico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periddico mural.

La imagen y el sonido en la educacion: los medios audiovisuales. Formatos de los medios
audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de los
medios: estrategias educativas para la educacion secundaria.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacién: diferentes formatos y produccion de conocimientos.
Procesos de colaboracién y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.
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Denominacion: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs., 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacién Argentina, sus debates vy
problemas epistemologicos, culturales y politicos que se sostienen desde los ‘imaginarios
pedagdgicos”.

- Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, politicos, sociales y
culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.

- Comparar diferentes politicas educativas y su refacion con las diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los. niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagdgica conlleva.

Descriptores
El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)

La categoria “imaginario pedagdgico”. El sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del
Estado nacional. Liberalismo y educacion. Los planteos de Domingo F. Sarmiento: civilizacion y barbariz,
democracia y exclusion. Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, Jose M. Estrada).
Marco normativo del sistema.

El imaginario normalista y la formaciéon de la elite dominante (fines del siglo XIX y primeras décadas
del siglo XX)
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El Sistema de Instruccion Plblica centralizado Estatal. El andamiaje legal nacional y provincial. La
pedagogia hegeménica. La formacion del magisterio. Funcion del Colegio Nacional y la relacion con la
actual escuela secundaria. Liberalismo e llustracion. El positivismo y su traduccion educativa. La “escuela
tradicional”.

El imaginario espiritualista (primera mitad del siglo XX)

Modernizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. El imaginario pedagdgico
espiritualista. El reduccionismo filosofico y la “educacién integral”. La “Escuela Nueva”. Los nuevos sujetos
politico-educativos y sus alternativas de inclusion. Las Politicas educativas del peronismo.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de la segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del modelo fundacional. Modemizacion incluyente y modernizacion excluyente. El imaginario
pedagogico desarrollista. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalismo y educacion. EI modelo empresarial. Calidad, equidad, competencias y gestion. La reforma
educativa de los 90. E! “post-necliberalismo”. Nuevo estatuto legal del sistema. La Ley de Educacion
Nacional. El Nivel Secundario. Modalidades y Ciclos. Ley de educacién provincial. Los desafios de la
educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccién de politicas y practicas educativas en la
region NOA.

Denominacién: FILOSOFiA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefo Curricular: 3° aito - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.
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Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento logico-reflexivo desde la practica
personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del vaior del conocimiento filoséfico para el andlisis y 1a reflexion de la experiencia
personal, educativa y social.

- Valoracion positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

- Consolidacion de la capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales que
focalicen la dimension filosofica de los mismos, estableciendo las articulaciones existentes con
otras dimensiones.

- Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segun criterios propios y sin coaccion
externa.

Descriptores

Filosofia y Educacion. La Filosofia a través de la historia. La Filosofia como interpelacion. Perspectivas
Filosoficas. Implicancia en el analisis y problematizacion en la formacion docente. Debates actuales cle
filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento légico. Logica tradicional. De la logica tradicional a la logica simbdlica.
Teoria de la argumentacion. '

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filosoficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos pa-a
acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correlato con los conceptos de realidad, razon y
verdad. Temas y problemas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel secundario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia. Metodo, lenguajz,
leyes, teorias y modelos. Teorias filosoficas sobre el método. El problema de! Método en las Ciencias
Sociales y Naturales. Debates epistemoldgicos contemporaneos. El conocimiento cientifico en la escuela
secundaria.
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El problema antropolégico. Objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conocimientos.
Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. E!I problema
antropoldgico y los nuevos paradigmas. Teorias filosoficas. Debates contemporaneos filoséficos sobre el
hombre.

Denominacién: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj | Catedras Reloj
3 Hs. 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Se pretende que el futuro docente desarrolle capacidades para:
- Desarrollar una postura ética en la valoracion y respeto por los sujetos con discapacidad.

- Reflexionar criticamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacién a la integracion
educativa de jovenes y adultos con discapacidad y en su formacidn integral.

- Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones implicadas
para la gestion curricular de Proyectos de Inclusion en la escuela secundaria actual desde un
disefio universal y desde ajustes razonables.

Descriptores

Educacion, inclusion e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. El modelo social
de la discapacidad. La educacion integral de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas
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plblicas orientadas a los alumnos con discapacidad en el nivel secundario. Barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela e integracién. La inciusion dentro del proyecto educativo institucional. El proyecto curricuiar y los
ajustes razonables con relacion a un discurso curricular universal. Nuevos Dispositivos: la Inclusién escolar
en grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundarias comunes; la Inclusién escolar en grupos de Nivel
Secundario en escuelas o Centros de educacion de servicios de educacion integral. Acuerdos para la
integracion del joven-aduito. La centralidad de la ensefianza y las configuraciones de apoyo. El trabajo
colaborativo entre el docente de la disciplina y el docente tutor.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° aiio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras |  Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que actien como ciudadanos capaces de poner en practica
los diversos mecanismos de participacion de la vida democrética y se comprometan en la defensa
de los derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a través del didlogo y
la deliberacion como elemento esencial de la préctica democratica.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza
aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de
las personas.
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- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacion en
la necesidad del trabajo colaborativo ¢ institucional sustentado en el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacion Etica y
Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La ética. La argumentacion y la ética. El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral. Valores,
actitudes y normas. Las teorias de los valores. Etica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica dle
la evaluacion de los valores y las actitudes. La ética de la profesién docente.

La ciudadania. Debates historicos y contemporaneos. Las normas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos.
La participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. Derechos y obligaciones en el
marco de la nueva normativa electoral nacional. El protagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en
la agenda democrética actual. Pluralismo, cooperacion y solidaridad. Discriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Niveles o dmbitos de formacion: educacion, ciudadania y cultura;
educacion, ciudadania y comunicacion; educacion, ciudadania e informacién/conocimiento. Propuestas y
experiencias institucionales para la formacion en la escuela secundaria en torno a la construccion de la
ética y la ciudadania. Formas de participacion estudiantil en la dinamica instituciona! del nivel secundario.

Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15. Hs. | 48Hs. 36 Hs.
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Finalidades Formativas

- Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual Integral, del
rol de la escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto en la
construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para todo el territorio de la Nacion
Argentina, la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir una
educacion en equidad de género

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de género integral, asi como estrategias
de trabajos aulicos para el desarrolio de proyectos educativos.

Descriptores

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacion
Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Rol de la familia, el estado y
la escuela. Marcos regulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacion del Programa Nacional de Educaciin
Sexual Integral (PNESI). Ley 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion
Responsable; Ley 23.849, de Ratificacion de la Convencion de los Derechos del Nifio; Ley 23.179, de
Ratificacion de la Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la Mujer.
Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en
el curriculum en el nivel secundario. Educacion Sexual Integral. Perspectiva de género. Concepto de salud
como proceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevencion
de enfermedades desde la escuela. Alcances de una formacion integral de la sexualidad: informacion,
sentimientos, actitudes, valores y habilidades para el ejercicio responsable de la sexualidad de los jovenes y
adultos. Relaciones y vinculos con los otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. =|
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fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracion. La autonomia. Modalidades para la incorporacion de la
Educacién Sexual Integral en la escuela. Perspectiva transversal.

Campo de la Formacion Especifica

Denominacion: FiSICA |

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

Analizar y describir cualitativamente y cuantitativamente distintos tipos de movimientos
representandolos en forma diagramatica, gréfica, algebraica y textual; y resolver problemas de
movimientos que requieran informacion de diferentes sistemas de referencia.

Describir y analizar los efectos de algunas interacciones mecanicas en situaciones problematicas como
formacion necesaria para la ensefianza de la fisica en el Nivel Secundario.

Resolver situaciones problematicas que permitan identificar la relacion entre fuerza, trabajo y las
variaciones de energia y la relacion entre el impulso y la variacion del momento lineal; reconociendo los
distintos tipos de energia y su conservacion.

Realizar y analizar experiencias guiadas, adquiriendo practica en la eleccion de instrumentos de
medicién apropiados para la determinacion de las magnitudes cineméaticas; précticas destinadas a
favorecer la comprension conceptual de las leyes de Newton y experiencias de sistemas, utilizanclo
diferentes elementos tecnolégicos para la formacion integral del futuro docente de Nivel Secundario.
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- Realizar e interpretar demostraciones y experimentos cualitativos que muestren diferentes
caracteristicas y fenémenos ondulatorios como estrategia necesaria para el futuro docente de Fisica en
el Nivel Secundario.

Descriptores

Movimiento en una dimension: Sistemas de referencia. Posicion, movimiento, trayectoria, velocidad y
aceleracion. Cinematica de la particula en una dimensién. Movimiento rectilineo uniforme. Movimiento
rectilineo uniformemente variado. Cuerpos en caida libre.

Movimiento en dos y tres dimensiones: Vector posicion, trayectoria, velocidad y aceleracion. Movimiento
de proyectiles. Movimiento circular uniforme. Movimiento relativo.

Dinamica de la particula: Fuerzas. Primera Ley de Newton. Marcos de referencias inerciales y no
inerciales. Segunda Ley de Newton. Tercera Ley de Newton. Aplicaciones de las Leyes de Newton.

Trabajo y Energia: Potencia. Trabajo realizado por una fuerza constante y por una fuerza variable. Energia
cinética y Teorema de trabajo-energia. Energia Potencial. Conservacion de la energia mecénica. Sistemas
conservativos.

Impulso y cantidad de movimiento: Impulso y cantidad de movimiento. Relacién entre el impulso y la
cantidad de movimiento. Conservacion de la cantidad de movimiento. Chogues elasticos e inelésticos.

Sistemas de particulas: Centro de masa. Conservacion del momento en un sistema de particulas. Energia
cinética y conservacion de la energia de un sistema de particulas Cinematica y dinamica del cuerpo
rigido: Movimiento rotacional. Variables rotacionales. Rotacion con aceleracion angular constante. Relacion
entre las variables lineales y angulares. Torque. Inercia rotacional y la Segunda Ley de Newton. Inercia
rotacional de los cuerpos sélidos. Condiciones de equilibrio rotacional. Energia cinética de rotacion.

Momento Angular: Momento angular de una particula. Momento angular de un sistema de particulas.
Conservacion del momento angular.

Gravitacion: Ley de la gravitacion universal de Newton. Energia potencial gravitacional. Movimiento cle
planetas y satélites.

Oscilaciones: Movimiento arménico simple. Energia en el Movimiento arménico simple. Aplicaciones.
Movimiento armdnico amortiguado y forzado
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Denominacion: MATEMATICA |

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
5Hs. 3.45 Hs. 160 Hs. 120 Hs.

Finalidades Formativas

- Manejar fluidamente distintas formas de representar funciones y reconocer la importancia de la
ensefianza de las mismas.

- Conocer y usar técnicas analiticas para el planteo de soluciones a problemas fisicos y su potencialidad
para la ensefianza de la fisica.

- Conocer y aplicar las definiciones de limite, diferenciabilidad e integrabilidad.

- Explicar planteos matematicos utilizados para describir problemas fisicos como formacion necesaria del
futuro docente de fisica.

Descriptores

Funcién y modelos: Los numeros reales. Intervalos. Funciones: Definicion y graficas. Tipos de funciones.
Operaciones con funciones. Funciones exponencial. Funciones inversas y logaritmos. Funciones
trigonométrica. Modelos mateméticos.

Limites y continuidad: Limite de una funcion. Teoremas acerca de limites. Calculo de limites. Limites al
infinito. Asintotas. Continuidad.

Derivadas, extremos y aplicaciones: Razon de cambio de una funcion. Reglas de derivacion. Derivadas
de las funciones trigonométricas. La regla de la cadena. Derivadas de orden superior. Derivacion implicita.
Derivacion logaritmica. Diferenciales. Aplicaciones de la derivada. Extremos de funciones. Teorema de
Rolle. Teorema del valor medio. Regla de L'Hépital. Antiderivadas.
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Integracion y medida. Técnicas de integracion. Aplicaciones: Areas y distancias. La integral definida. =I
teorema fundamental del calculo. Integrales indefinidas y el teorema del cambio total. La regla de la
sustitucion. Areas entre curvas. Volimenes. Sélidos de revolucion. Longitud de arco. Trabajo mecanica.
Valor promedio de una funcion. Integracion por partes. Integrales trigonométricas. Integracion de funciones
racionales por fracciones parciales. integracion aproximada. Integrales impropias. Aplicaciones a la Fisica.

Introducciéon a las sucesiones y series infinitas: Sucesiones. Series. La prueba de la integral.
Estimacion de la suma de una serie. Pruebas de comparacion. Series alternantes. Convergencia absoluta.

Denominacion: INTRODUCCION A LA QUIMICA

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aio Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Reconstruir una estructura conceptual basica de conocimientos de quimica general que permitan la
interpretacion de la naturaleza de la materia.

- Establecer relaciones conceptuales entre los distintos nicleos de fa Quimica y su incidencia en la
ensefanza de la Fisica.

- Demostrar la posibilidad de lograr un conocimiento cada vez més perfecto de los sistemas quimicos a
través del analisis historico de la formacion del primer sistema de conceptos en Quimica, de la
evolucion de los modelos sobre la estructura atomico-molecular y la Ley Periodica.

Interpretar modelos cientificos sobre estructura de la materia como formacion necesaria para la
ensefianza de la disciplina en el Nivel Secundario.
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- Afianzar las habilidades para [a resolucién de problemas aplicando la metodologia adecuada, como
estrategia pedagogica didactica para la ensefianza de la Fisica en el Nivel Secundario.

- Adquirir habilidad en el manejo de material adecuado para realizar demostraciones experimentales
como estrategia vélida para la ensefianza de la disciplina en el nivel secundario.

Descriptores

Materia y sustancia: Propiedades intensivas y extensivas fisicas y quimicas. Sistemas materiales.
Medicién en quimica. Leyes bésicas de la quimica. Formulas. Soluciones. Caracteristicas. Concentracion.
Unidades Fisicas y Quimicas.

Estructura de la materia: Modelos y teorias. Evolucién de los modelos explicativos. Modelo atémico
moderno. Particulas subatémicas. Molécula. Masa y nimeros atomicos, Isétopos, Isobaros. Introduccion a
la explicacion mecano-cuéntica del atomo. Niveles y subniveles de energia. Nimeros Cuanticos. Orbitales
atbmicos y moleculares '

Elementos quimicos y Tabla periodica: Ley Periddica. La configuracion electronica y su relacién con la
tabla. Primeros esquemas de clasificacion. Sistema periédico moderno. Propiedades periddicas mas
importantes. ‘

Uniones quimicas: Clases de uniones interatémicas. Teorias de unién metélica. Modelos utilizados para
describir el enlace quimico. Enlace idnico. Caracteristicas generales. Estructuras cristalinas y Energia
Reticular. Ciclo de Born-Haber. Enlace covalente. Representaciones de Lewis. Teorias que explican el
enlace covalente. Teoria del enlace de valencia (TEV). Geometria molecular y teoria de repulsién de los
pares de electrones de la capa de valencia. Hibridacion. Justificacion del uso de los orbitales hibridos.
Teoria de los Orbitales Moleculares (TOM). Momento dipolar. Caracter idnico del enlace covalentz.
Interacciones moleculares. Propiedades fisicas de las sustancias y su relacion con el enlace que presentan.
Uniones secundarias o intermoleculares. Relacién union — estructura — propiedades.

Cambios quimicos: Reordenamiento de enlaces en los fendmenos quimicos. Cambios reversibles e
irreversibles. Transformaciones y ecuaciones quimicas. Principios de estequiometria.

Cambios quimicos: Reordenamiento de enlaces en los fenémenos quimicos. Cambios reversibles e
irreversibles. Transformaciones y ecuaciones quimicas. Principios de estequiometria.
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Denominacion: ALGEBRA Y GEOMETRIA ANALITICA

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante: -

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas:

- Seleccionar adecuadamente los lenguajes simbdlico, coloquial, grafico, etcétera, para comunicar sus
producciones en situaciones de ensefianza.

- Conocer los distintos métodos de representacion de funciones y adquirir destreza en la interpretacion
de graficas, como proceso necesario en la formacion integral del futuro docente de fisica.

- Aplicar conceptos, propiedades y técnicas basicas del Algebra Lineal a la resolucién de problemas de
diversas ciencias, especialmente la Fisica.

- Utilizar conceptos, propiedades y técnicas basicas del Algebra Lineal en la elaboracién de modelos
matematicos adecuados para abordar situaciones problematicas de la Fisica en el nivel secundario.

- Adquirir las nociones basicas de la Geometria Analitica para lograr el andlisis de situaciones
enunciadas geométricamente y la resolucion de problemas geometrizables de las distintas ramas de la
Fisica.

Descriptores

Teoria de conjuntos: Notacion y determinacion de conjuntos. Relaciones de Pertenencia e Inclusion.
Subconjunto. Complemento de un conjunto. Operaciones: union, interseccion, diferencia, diferencia
simétrica. Leyes distributivas y Leyes de De Morgan. Producto cartesiano.

Relaciones y Funciones: Relaciones entre conjuntos. Representacion de relaciones. Dominio, image?,
relacion inversa. Composicion de relaciones. Relaciones definidas en un conjunto. Posibles propiedades cle
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las relaciones. Relaciones funcionales. Representacion cartesiana de funciones. Clasificacion de funciones:..
Funcion inversa. Restriccion y extension de una funcion.

Algebra estructural: Leyes de composicién. Estructuras algebraicas: monoide, semigrupo, grupos, anillo,
cuerpo y espacio vectorial. Definiciones y propiedades. Aplicaciones a la Fisica. Independencia lineal de
vectores. Bases de un espacio vectorial.

Geometria Analitica: Sistema de coordenadas cartesianas y polares. Vectores en R2 y R3. Distancia ente
dos puntos. Longitud de un vector. Suma de vectores y producto por un escalar. Producto escalar.
Propiedades. Angulo entre dos vectores. Ortogonalidad. Angulos y cosenos de direccion. Proyeccicin
escalar y vector de componentes. Producto vectorial. Definicion y propiedades. La regla de la mano
derecha. Vectores paralelos. Ecuaciones de rectas y planos. Formas vectoriales, paramétricas y escalares.
Angulo entre dos planos. Distancia de un punto a un plano. Cilindros, esferas y superficies cuadréticas.
Coordenadas cilindricas y esféricas. Secciones conicas en coordenadas cartesianas.

Sistemas de ecuaciones lineales y Matrices: Introduccién a los sistemas lineales de ecuaciones con
incognitas. Eliminacion gaussiana. Eliminacion de Gauss-Jordan. Matrices equivalentes. Sistemas cle
ecuaciones homogéneos. Aplicaciones a la Fisica, la ingenieria y otras ciencias. Vectores y matrices.
Operaciones matriciales; Tipos de matrices. Inversa de una matriz cuadrada. Transpuesta de una matriz.
Adjunta de una matriz. Matrices y sistemas de ecuaciones lineales. El producto Ax. Aplicaciones.

Matrices y Determinantes: Definiciones. Propiedades de los determinantes. Determinantes e inversas.
Regla de Cramer. Autovalores y autovectores. Diagonalizacion de una matriz cuadrada. Formas cuadraticas
y secciones conicas.

Transformaciones lineales: Transformaciones matriciales. Definicion. Algunas  transformaciones
matriciales del plano: Compresiones y expansiones; Reflexiones, Rotaciones Transformaciones lineales.
Determinacion de la transformacion a partir de una base. Nucleo y Contradominio. Definiciones. El teorema
de la dimension. Transformaciones biunivocas. Isomorfismos. La Matriz de una transformacion lineal. El
algebra de las transformaciones lineales. Suma y productos por un escalar. Composicion cle
transformaciones lineales. Transformacion lineal y operaciones matriciales.

Nameros complejos: Los numeros complejos como una extension de los numeros reales. La unidad
imaginaria i. Complejos conjugados. Mddulo y argumento. Propiedades del modulo. Operaciones en forma
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cartesiana, bindmico, polar o trigonométrica y exponencial. Propiedades. Radicacion en el conjunto de los
nlmeros complejos.

Denominacion: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs. 215 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-histricas, culturales y psicolégicas de las
adolescencias, juventudes y de la adultez.

- Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constituciéin
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos.

- Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitein
pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores
Perspectivas psicolégicas y socio antropoldgicas de las adolescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, 1a juventud y la adultez como
construccion social e histérica: miltiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en
los espacios familiares, escolares y mediéticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones.
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La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato
homogeneizador de la escuela. Las Trayectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adulto/adolescente/joven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Tics y dispositivos
de ensefianza-aprendizaje. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La
norma como organizador institucional. Andlisis de los dispasitivos disciplinarios en el Nivel Secundario.
Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia. Comunicacion y dialogo.

Denominacion: MATEMATICA Il

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Transferir los conocimientos del analisis de funciones de una variable, al estudio de funciones de varias
variables, y sus posibilidades de ensefianza en el nivel secundario..

- Modelizar matematicamente procesos variacionales a través de descripciones de los fenémenos de la
realidad como proceso pedagogico de interés para la ensefianza de la fisica.

Utilizar modelos matematicos para estudiar fenémenos y anticipar comportamientos variables,
analizando su impacto en la ensefianza de la disciplina fisica en el nivel secundario..
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- Comprender y utilizar apropiadamente los conceptos teoremas que fundamentan el calculo vectorial y
aplicarios a la resolucién de problemas fisicos.

Descriptores

Ecuaciones paramétricas y ecuaciones polares: Curvas definidas por ecuaciones paramétricas. Célculo
con curvas paramétricas. Coordenadas polares. Area y longitud de arco en coordenadas polares. Secciones
conicas en coordenadas polares.

Funciones vectoriales de variable real: Funciones vectoriales y curvas en el espacio. Derivadas e
integrales de funciones vectoriales. Longitud de arco y curva. Movimiento en el espacio: velocidad y
aceleracion.

Funciones de varias variables. Limites y continuidad: Funciones de dos o méas variables. Limites y
continuidad.

Derivadas parciales, direccionales y gradiente. Extremos. Multiplicadores de Lagrange: Derivadas
parciales y de orden superior. Planos tangentes y aproximaciones lineales. Diferenciales. Regla de la
cadena. Derivacion implicita. Derivadas direccionales y su vector gradiente. Valores maximos y minimos.
Multiplicadores de Lagrange.

Integrales multiples: Integrales dobles sobre rectangulos. Integrales iteradas. Integrales dobles sobre
regiones generales. Integrales dobles en coordenadas polares. Integrales triples. Integrales triples en
coordenadas cilindricas. Integrales triples en coordenadas esféricas. Aplicaciones. Cambio de variables en
integrales multiples.

Series de potencias: Series de potencias. Representaciones de las funciones como series de potencias.
Series de Taylor. Series de Maclaurin. Aplicaciones de los polinomios de Taylor.

Introduccién al calculo vectorial: Campos vectoriales. Integrales de linea. Teorema fundamental de las
integrales de linea. Teorema de Green. Calculo vectorial: Rotacional y divergencia. Integrales de superficie.
Teorema de Stokes.

Ecuaciones diferenciales: Diferenciales homogéneas de primer orden, lineales de primer y segundo
orden, lineales no homogéneas de segundo orden. Soluciones en serie de potencias. Aplicaciones en
Fisica.
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Andlisis de Fourier: Funciones periddicas y sus aplicaciones para describir fendémenos fisicos. Funciones
ortogonal. Series de Fourier. Coeficientes de Fourier. Desarrollo de funciones en series de Fourier.
Convergencia de una serie de Fourier. Series de Fourier de senos y de cosenos.

Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA FiSICA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total cargg Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3:00 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

Conocer y apreciar la pertinencia de los diversos modelos o enfoques especificos de la Didactica de la
Fisica en relacién con los contextos singulares de la educacion secundaria.

Reconocer las particularidades de las ciencias naturales y de los saberes de la Fisica en su
configuracion como contenido curricular y saber a ensefiar.

Promover la discusion y el analisis de los fendmenos fisicos en situacion de ensefianza, e introducir a
preguntas y reflexiones que provoquen nuevos puntos de vista, razonamientos e interrogantes

Disefiar e implementar situaciones didacticas adecuadas a los contenidos y caracteristicas del proceso
de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales en la educacion secundaria.

Elaborar procedimientos evaluativos, adecuados a los contenidos y caracteristicas del proceso de
ensefianza aprendizaje, de los saberes de la Fisica.

Disefiar actividades orientadas a promover, en los alumnos de educacion secundaria, el analisis de los
fenomenos fisicos y ajustar las concepciones y formas de razonar por medio del procedimienio
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cieniifico, recorriendo el camino de la teoria a la practica y viceversa, teniendo como meta la
alfabetizacion cientifica.

Descriptores

La Didactica de las Ciencias Naturales: La ensefianza de las Ciencias Naturales como objeto de estudio
de la Didactica. Los conocimientos previos del alumno y la construccién del nuevo conocimiento. Las ideas
previas de los alumnos sobre los fendmenos fisicos. Caracteristicas de las concepciones e ideas previas
que influyen en el aprendizaje. Adquisicion del conocimiento y cambio conceptual. Desarrolio del
razonamiento y cambio conceptual en la comprension de fenémenos fisicos. Concepciones alternativas.
Estrategias para construir conocimientos a partir de las ideas previas de los alumnos.

Vision general de la Didactica de la Fisica. Principales problematicas del campo de la Didéctica de la Fisica.
La investigacion en Didactica de la Fisica. Modelos o enfoques de ensefianza de la Fisica.

El sentido de ensefar Fisica en la Educacion Secundaria: Utilidad de los contenidos de la Fisica.
Alfabetizacion cientifica. Distintas ideas sobre la ciencia y el conocimiento cientifico. La construccion ce
nociones fisicas y la utilizacion del método cientifico. Las explicaciones cientificas frente a las explicaciones
cotidianas. La nocion de ciencia de los alumnos antes y después de la educacién secundaria.

El curriculum de Fisica: La Fisica en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la Educacion
Secundaria. Documentos Nacionales y Jurisdiccionales. Anélisis de los componentes del Disefio Curriculer.
Los objetivos de la ensefianza de la Fisica en la Educacidon Secundaria. Los procesos de seleccion,
organizacion y secuenciacion de contenidos curriculares. La articulacién con los otros niveles del sistema
educativo. Las orientaciones metodoldgicas y los criterios de evaluacion. El lugar de la Fisica en las
Ciencias Naturales. Criterios de construccion del area de Ciencias Naturales.

Habilidades y actitudes en el aprendizaje de la Fisica: Pautas de pensamiento y razonamiento de los
alumnos. Concepciones epistemologicas de los alumnos. Aprendizaje a partir de textos: estrategias
cognitivas y metacognitivas. El texto cientifico, el texto de divulgacion y el texto didactico. La metacognicion
en el aprendizaje de la Fisica. Motivacion y actitudes en el aprendizaje de la Fisica.

Estrategias de ensefianza de la Fisica: La Historia de la Fisica en la ensefianza de la Fisica. Dificultades
en la resolucion de problemas de Fisica. El abordaje de la resolucion de problemas de Fisica. La
ensefianza de la Fisica basada en el uso de problemas. El aprendizaje por descubrimiento. El enfoque
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Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente. El proceso de investigacion dirigida. El aprendizaje activo. Las
experiencias de laboratorio como estrategia de ensefianza-aprendizaje.

Los proyectos institucionales y de aula. Criterios de seleccion y estructuracion de los contenidos:
La Fisica en los proyectos institucionales y de aula. Planificacion. programa anual de la asignatura,
programa anual del area, unidades didacticas, proyectos especificos y planes de clases. Articulacion con
los disefios curriculares jurisdiccionales. Seleccion de contenidos: de la disciplina a la asignatura. Criterios
para la seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos.

Disefio de actividades de ensefianza. Criterios de seleccion y estructuracion de actividades: Métodos dle
ensefianza. Distintos tipos de actividades de ensefianza-aprendizaje. Modelos, analogias y simulaciones en
la ensefianza de la Fisica.

Recursos para la ensefianza de la Fisica: Recursos bibliograficos: textos escolares, textos cientificos y
textos de divulgacion. Recursos audiovisuales. Recursos tecnologicos: software educativo y de simulacion,
Internet, medios masivos de comunicacion, telefonia mévil, computadoras fijas y méviles, camaras digitales,
entre otros. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion y su inclusion en la escuela secundaria.
La resignificacién del espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas vy
sincrénicas: correo electronico, chat, foros y redes sociales. El aula virtual. E! laboratorio de Fisica.
Instalaciones auxiliares.

La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Fisica: Diferentes concepciones e

evaluacion y su relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje. Tipos de evaluacion. Criterios de

evaluacion. Estrategias e instrumentos de evaluacion. Elaboracion de evaluaciones. Sistema de calificacion
| y analisis de los resultados de las evaluaciones. La evaluacion diagnéstica inicial. La evaluacion a lo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje. La evaluacion al final del proceso de ensenanza—aprendlzap
Evaluacion de las propuestas de ensefianza y de los resultados de aprendizaje.
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Denominacion: BIOLOGIA GENERAL

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Aproximarse a la concepcion de vida a través del reconocimiento de las caracteristicas generales que
distinguen a los seres vivos de lo no vivo, como estrategia pedagogica para la ensefianza en el nivel
secundario.

- Identificar a la célula como una unidad estructural, fisiolégica y de origen de todo ser vivo. Interpretar
diferentes procesos bioldgicos y fendomenos naturales a través de la aplicacidon de las leyes de
termodindmica y del andlisis de las transformaciones de energia que llevan asociados.

- Reconocer la importancia del ADN y del ARN (biomoléculas fundamentales) para la transmision de
caracteristicas genéticas y la produccion de proteinas compatibles con la vida.

Descriptores

Ciencia. Generalidades: La naturaleza de la ciencia. La ciencia como proceso. Clasificacion de las
Ciencias: Ciencias Facticas: caracteristicas generales. Ciencias Naturales: Objeto de estudio. Biologia:
definicion. Las caracteristicas de la vida. Reinos de la naturaleza: caracteristicas generales. Niveles de
organizacion de la vida.

ﬂ Ultraestructura celular: El comienzo de la vida. Origen de los tipos celulares. Organizacién de las células:
tamario y forma, estructuras y funciones. Division celular. Transporte de sustancias: movimiento de agua y
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Los seres vivos y la energia: E! flujo de energia en los seres vivos. Leyes de termodinamica. Fotosintesis:
luz y vida. Naturaleza e importancia de la luz. Etapas: reacciones que capturan energia y fijan carbons.
Productos de la Fotosintesis. Respiracion: etapas y productos. Rendimiento energético.

Moléculas de importancia biolégica: Acidos nucleicos: ADN y ARN. ADN: composicién y funcion.
Replicacion y transcripcion. EI ADN como portador de informacién genética. ARN: composicion y funcion.
Cddigo genético. Sintesis de proteinas. Mutaciones.

Denominacion: FISICA Il

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° aiio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- ldentificar y aplicar los principios de los fluidos en reposo y en movimiento para la descripcion,
explicacion y analisis de los diversos fendmenos cotidianos en los que intervienen.

- Realizar experiencias sencillas con mezclas de sustancias a distintas temperaturas y predecir, observar
y medir la temperatura de las mismas, como formacion necesaria para el futuro docente de fisica en el
nivel secundario.

Establecer relaciones entre cantidad de calor, salto térmico y cantidad y tipo de sustancias con o sin
transformaciones de fase.

Observar, reconocer y explicar transformaciones de trabajo mecanico en calor, como competencias
basicas para el futuro docente de nivel secundario.
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- Formalizar matematicamente fenomenos térmicos y ampliar la comprension de esta formalizacion como
proceso de modelado. '

Descriptores

Estatica de fluidos: Presion y densidad. Presion en un fluido en reposo. Principio de Pascal. Principio dle
Arquimedes. Tension superficial.

Dinamica de fluidos: Flujo de fluidos. Lineas de corriente. Ecuacién de continuidad. Ecuacion de Bernoulli.
Aplicaciones. Campos de flujo. Viscosidad, turbulencia y flujo cadtico.

Temperatura y calor: Temperatura y equilibrio térmico. Escalas de temperatura. Termémetros. El gas
ideal. Expansion térmica: lineal, superficial y ctbica. Calor. Cantidad de calor. Calorimetria. Cambios de
. fase. Mecanismos de transferencia del calor.

Propiedades térmicas de la materia: Ecuaciones de estado: ecuacion del gas ideal y ecuacion de Van der
Waals. Propiedades moleculares de la materia. Modelo cinético-molecular del gas ideal. Rapideces
moleculares. Capacidades calorificas. Fases de ta materia.

Primera Ley de la Termodinamica: Sistemas termodinamicos. Trabajo realizado al cambiar el volumen.
Caminos entre los estados termodinamicos. Energia interna y la primera ley de la Termodinamica. Energ-a
interna de un gas ideal. Capacidad calorifica de un gas ideal. Procesos adiabéticos para un gas ideal.

" Segunda Ley de la Tefmodinamica: Direccion de los procesos termodinamicos. Maquinas de calcr.
Motores de combustion interna. Refrigeradores. La segunda ley de la termodinamica. El ciclo de Carnot.
Entropia. '
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Denominacion: FISICA llI

Formato: Asignatura

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender, interpretar y analizar situaciones que involucren cargas y corrientes eléctricas,
interactuando entre ellas o con campos eléctricos y/o magnéticos, como experiencias formadoras
basicas para el futuro docente de fisica.

- Describir y calcular energias eléctricas y potenciales eléctricos debidos a diversas distribuciones de
cargas y energias magnéticas en distintos sistema

- Comprender todos los modelos y teorias de los fendmenos eléctricos que permitan construir modelos
tedricos y experimentales similares para los fenémenos magnéticos y su posibilidad en la ensefianza
de la fisica en el nivel secundario.

- Explicar cualitativa y mateméticamente los fenémenos de formacion de sombras, dispersion, reflexién,
refraccion, reflexion total y descomposicion de la luz, y analizar su impacto en la ensefianza de la
disciplina.

- Comprender los conceptos de formacion de imagenes en lentes y espejos para construir y explicar el
funcionamiento de instrumentos dpticos sencillos.

Reconocer el valor que adquiere conocer y controlar los fendmenos electromagnéticos, por sus
implicancias tecnosociales '
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Descriptores

Interaccion y campo eléctricos: Carga electrica. Conductores y aislantes. Ley de Coulomb. E! campo
eléctrico. Lineas de campo eléctrico. Dipolos eléctricos. Flujo de un campo eléctrico. Ley de Gauss Energia
potencial eléctrica y potencial eléctrico.

Circuitos Eléctricos: Capacitores y capacitancia. Capacitores en serie y en paralelo. Aimacenamiento cle
energia en capacitores y energia de campo eléctrico. Dieléctricos.

Corriente eléctrica. Resistividad y resistencia. Fuerza electromotriz. Energia y potencia en circuitos
eléctricos. Resistores en serie y en paralelo. Reglas de Kirchhoff. Circuitos RC.

Interacciéon y campo magnéticos: Fuerza Magnética. Campo magnético. Lineas de campo magnético.
Flujo magnético. Movimiento de particulas cargadas en un campo magnético. Fuerza magnética sobre un
conductor que transporta corriente. Motor eléctrico. Efecto Hall. Campo magnético de una carga en
movimiento y de un elemento de corriente. Campo magnético de un conductor que transporta corriente. Ley
de Ampére. Ley de Faraday. Ley de Lenz. Generadores. Campos eléctricos inducidos.

Inductancia y corriente alterna: Inductancia mutua y autoinductancia. Energia del campo magnética.
Circuito RL. Circuito LC. Circuito RLC en serie. Corriente alterna. Resistencia y reactancia. El circuito RLC
en serie. Potencia en circuitos de corriente alterna. Transformadores.

Ondas electromagnéticas: Ecuaciones basicas del electromagnetismo y- corriente de desplazamiento.
Ecuaciones de Maxwell y ondas electromagnéticas. Ondas electromagnéticas planas y rapidez de la luz. I
espectro electromagnético.

Optica Geométrica: Reflexion y refraccion. Leyes. Reflexion total interna. Espejos planos y esféricos.
Lentes delgadas. Instrumentos opticos.

Optica Fisica: Principio de Huygens. Interferencia de rendija doble. Interferencia en peliculas delgadas.
Difraccién de rendija simple. Ranuras muiltiples. Rejilla de difraccion. Dispersion de la luz. Polarizacion de
ondas electromagnéticas.
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Denominacion: QUIMICA ORGANICA Y BIOLOGICA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas:

Adquirir una base conceptual que permita reconocer las caracteristicas del atomo de carbono y las
diferentes estructuras de las moléculas organicas para interpretar sus propiedades y reactividad, asi
como los compuestos mas relevantes y de su importancia en la actividad cientifica, tecnoldgica e
industrial que permita a los estudiantes enfrentarse con solvencia al resto de las asignaturas del
trayecto disciplinar y, posteriormente, en el desarrollo de su actividad profesional.

Interpretar clases y mecanismos de reaccion de compuestos organicos y sus respectivas aplicaciones.

Conocer el comportamiento quimico de los compuestos organicos y biologicos mas representativos,
relacionando sus propiedades con su estructura, enlace y geometria electronica y molecular.

Desarrollar afianzamiento en demostraciones experimentales de laboratorio desde un enfoque
problematizador, adquiriendo destreza en la manipulacion de los materiales de laboratorio, equipos y
reactivos, para probar la validez de los conceptos quimicos estudiados en las clases tedricas.

Comprender la importancia de la quimica organica y la quimica biologica en la formacién
basica del futuro docente.

Adquirir una formacion tedrica-préctica adecuada para el estudio de los procesos de la quimica
organica y que adquieran destrezas para el manejo del material bibliografico.
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Descriptores

Quimica del carbono: Estructura de los compuestos organicos: Caracteristicas del carbono. Enlaces e
hibridacion. Principales grupos funcionales. Nomenclatura IUPAC. Compuestos organicos de importancia
industrial. Propiedades fisicas y quimicas de compuestos organicos. Grupos funcionales. Hidrocarburos
alifaticos: alcanos, alquenos y alquinos. Estructura.

Nomenclatura. Hidrocarburos arométicos. Compuestos oxigenados y nitrogenados. Propiedades fisicas y
quimicas.

Carbohidratos. Clasificacion. Monosacéridos. Terminologia general. Poder reductor. Formas ciclicas de los
azlcares. Disacéridos. Polisacaridos. Reacciones generales de los carbohidratos.

Lipidos. Clasificacion. Lipidos simples. Acidos grasos. Aspectos estructurales y propiedades fisico-quimicas
de los lipidos. Lipidos compuestos: fosfolipidos. Importancia bioldgica

Estructura de proteinas.: amino-&cido constituyente. Isomeria optica. Clasificacion de aminoacidos
constituyentes de proteinas. Proteinas. Estructura primaria, secundaria, terciaria y cuaternaria.
Clasificacion. Importancia en la alimentacion.

Estructura quimica de los &cidos nucleicos. Bases puricas y pirimidicas. Nucledsidos y nucleétidos:
nomenclatura. Acido desoxirribonucleico (ADN). Estructura de los acidos ribonucleicos: mensajero (ARNm),
Funciones

Enzimas clasificacion y nomenclatura. Mecanismo de la actividad enzimatica. Cinética. Reacciones.
Activadores e inhibidores. Tipos de inhibicion.

Oxidaciones biolégicas. Glucolisis: reacciones, consumo y generacion de ATP a nivel de sustrat.
Generacion de NADH. Balance energético. Ciclo de Krebs o de los &cidos tricarboxilicos Fosforilacién

oxidativa. Niveles de formacion de ATP.
- Fotosintesis: ecuacion global. Ubicacion del proceso en el cloroplasto, pigmentos. Reaccion de Hill. Las
%, reacciones luminosas: fotosistemas | y Il. Bioenergética. Mecanismo de formacion de ATP. Reacciones
enziméticas: ciclo de Calvin. Eficiencia de la fotosintesis.
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Denominacion: FISICA EXPERIMENTAL |

Formato: Taller

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas:

Conocer las normas de seguridad para el uso apropiado del laboratorio de Fisica, y su impacto en la
ensefianza de la Fisica en el Nivel Secundario.

Desarrollar habilidades experimentales y analiticas, como competencia necesaria para la ensefianza de
|la disciplina.

Ejercitar la habilidad de medir cuidadosamente una magnitud fisica, el analisis de errores y la eleccién
de los instrumentos mas adecuados para un determinado fin.

Comprender la formulacion de hipétesis y su puesta a prueba experimental.

Registrar datos de mediciones y comunicar correctamente los resultados experimentales a través de la
confeccion de informes apropiados.

Construir planos inclinados, poleas, péndulos, calorimetros, circuitos eléctricos, electroimanes,
etcétera, con elementos de bajo costo y de 1a vida cotidiana.

Analizar y discutir experimentos historicos desde la perspectiva de teorias de dominio clasico para
encontrar sus posibilidades explicativas y sus inconsistencias.

Analizar experimentos y demostraciones didacticas sencillas que ayuden a la comprension de los
fendémenos.
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Descriptores

Normas de seguridad en el laboratorio: Recomendaciones generales para alumnos y profesores.
Condiciones del fugar de trabajo. Recomendaciones para el uso de laseres. Recomendaciones para el uso
de liquidos criogénicos. Normas para la manipulacion de productos quimicos. Normas generales para el uso
de sustancias radiactivas.

Metodo experimental: Observacion del fenémeno objeto de estudio. Formulacion de hipotesis explicativas.
Experimentacién. Comparacioén de las hipdtesis con los resultados del experimento. Formulacion del
concepto, principio o ley (generalizacion). Modelizacion de la ley.

Material y equipamiento de laboratorio: Clasificacion. Calibracién. Mantenimiento. Recomendacione:s
generales de uso.

Proceso de medicion, Instrumentos de medicion y Teoria de errores: Magnitudes fisicas. Mesurand>.
Instrumentos de medicion. Método de medicion. Unidades de medicion. Precision y exactitud. Fuentes de
error. Clasificacion de los errores. Cifras significativas. Propagacion de errores. Medicion de longitudes y
volimenes. Medicion de masas y densidades.

Estructura del informe de laboratorio: Las publicaciones cientificas y técnicas. Encabezamiento del
informe de laboratorio: Titulo, Autores y Resumen. Cuerpo del informe de laboratorio; Introduccion, Método
experimental, Resultados, Discusion, Conclusiones, Referencias bibliograficas, Apéndices.

Analisis de experimentos historicos y realizacion de experimentos: Estudio y discusion de algunos
experimentos historicos: los experimentos de Galileo Galilei, los trabajos experimentales de Faraday y los
experimentos de Joule, por ejempio. Experimentos de mecanica. Experimentos de 6ptica. Experimentos de
electricidad y magnetismo. Experimentos sencillos de ondas. Experimentos de termometria y
termodinamica.
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Denominacion: FiSICO-QUIMICA |

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° aiio - Campo de la formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales

Total carga Horaria

Cétedras Reloj

Catedras

Reloj

4 Hs. 3.00 Hs.

64 Hs.

48 Hs.

Finalidades Formativas

- Interpretar las leyes que rigen el comportamiento de los gases ideales, gases reales, vapores, liquidos

y sdlidos.

- Aplicar principios termodinamicos a los fendmenos fisicos y quimicos. Interpretar equilibrios entre fases
en sistemas binarios y ternarios para la ensefianza de la fisica.

- Comprender el comportamiento de soluciones en diversos estados fisicos ante variaciones de

parametros fisicos y quimicos.
Descriptores

Estados de agregacion de la materia.

Teoria cinética molecular. Caracteristicas de cada estado desde el punto de vista cinético — particuler.
GASES: gases ideales. Leyes fundamentales de gases ideales y mezcla de gases. Parametros
caracteristicos. Presion y temperatura en funcion de la energia cinética. Constante de Boltzmann. Energia
cinetica. Temperatura como funcién termodinamica. Propiedades termométricas. Escalas termométricas.
Gases reales. Ecuaciones. Temperatura critica. Gases y vapores. Fluidos supercriticos. Difusion y efusién
de gases. Liquidos: Fuerzas intermoleculares y propiedades de los liquidos. Viscosidad. Tension superficial.
Capilaridad. Ley de Jurin. Presion de vapor. SOLIDOS: estructuras cristalinas y energia reticuler.

Termoquimica.
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Energia: Clases. Sistemas y estados de equilibrio. Transformacion y transferencia de energia. Calor y
trabajo. Primera ley de la termodinamica. Aplicacion del primer principio a diversos tipos cle
transformaciones. Capacidad calorifica. Energia interna. Cambios energéticos en las reacciones quimicas.
Entalpia. Entalpia de formacion, de reaccion, de combustion, de disolucion y de dilucién. Calor de reaccion
y temperatura, ecuacion de Kirchhoff. Ley de Hess. Ley de Lavoisier y Laplace. Ecuacion de Mayer. Terce-a
ley de la termodinamica y entropia.

Espontaneidad de los procesos fisicos y quimicos.

Segundo principio de la termodinamica. Entropia. Significado fisico. Inecuacion de Clausius. Interpretacién
probabilistica de la entropia. El factor entalpico y el entropico y su influencia en la espontaneidad de los
procesos. Prediccion de la espontaneidad: Energia libre. Diversas expresiones. Espontaneidad y su relacién
con las condiciones de presion y temperatura.

Equilibrio de fases.

Diagrama de fases de un componente. Equilibrio s6lido - liquido — gas para un componente. Gréfica P vs.
T. Punto triple. SOLUCIONES: Clases de diluciones. Espontaneidad del proceso de disolucién. Disolucion y
equilibrio. Disolucion de sélidos en liquidos. Solubilidad de liquidos. Soluciones binarias. Regla de las fases
de Gibbs. Equilibrio sélido — liquido. Equilibrio liquido-vapor. Ley de Raoult. Soluciones Ideales.
Desviaciones. Azedtropos. Efecto de la temperatura en la solubilidad. Ley de Henry. Diagramas dle
equilibrio: curva de punto de ebuliicién y de equilibrio.' Soluciones reales: Propiedades molares parciales.
Propiedades coligativas: soluciones de electrolitos y no electrolitos. Efecto de un soluto en la presién de
vapor. Aumento del punto ebulloscopico y descenso del punto crioscopico. Presion osmética. Osmosis.
SISTEMAS COLOIDALES: soluciones coloidales. Propiedades de los coloides. Adsorcion. Efecto Tyndall.
Precipitacion de coloides. Serie de Hofmeister. Emulsiones.
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Denominacion: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA FISICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4Hs. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

Comprender y analizar las caracteristicas que adquiere la ensefianza de la fisica en contextos cle
educacion secundaria.

Reconocer los diversos factores que complejizan los procesos de ensefianza de la ciencia en los
diversos contextos de educacion secundaria.

Promaver una vision critica acerca de las posibilidades de la ensefianza de la fisica a los sujetos de fa
educacion secundaria.

Adquirir herramientas tedricas y metodolégicas para el desarrollo de una concepcion dindmica y flexible
del proceso de ensefanza y de aprendizaje de la fisica en el nivel secundario.

Descriptores:

El estado de desarrolio de la didactica de la fisica en la region. Situacion actual de la ensefianza de la
ciencia en la educacion secundaria. Las exigencias para ensefiar fisica: rigidez vs flexibilidad, tensiones y
posibilidades. Los sentidos que los alumnos otorgan al aprendizaje de la fisica.

Contextos educativos, caracteristicas de los grupos. La importancia de los procesos motivacionales,
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, déficit de atencion. Habilidades necesarias para el aprendizaje
de la ciencia fisica: dominio del lenguaje matematico, habilidades de célculo. La importancia de la
s *verbalizacion, argumentaciones en torno a la solucion de problemas. La construccion de hipotesis.

75



Provincia do Salta

RESOLUCION N° 2 2 9 0 )

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

Habilidades necesarias para la ensefianza de la fisica: actualizacion académica, articulacion de temas, la
construccién adecuada de consignas, creatividad en el planteo de situaciones problematicas, el juego y el
clima del aula. Practicas autorreguladoras del aprendizaje: ;como desarrollarlas?. Alternativas didacticas
innovadoras para la ensefianza de la fisica. El laboratorio: Objetivos, caracteristicas del aula-laboratorio, su
importancia en el aprendizaje. Instituciones sin laboratorio y sin material suficiente para el desarrollo de una
clase. Explicaciones cientificas frente a explicaciones cotidianas. Condiciones de la evaluacion y diversidad

Denominacion: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
5 Hs. 3.45 Hs. 80 Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer y aplicar a la resolucion de problemas los modelos estadisticos y probabilisticos que describen
fenomenos de la Fisica cuantica, la Mecanica Estadistica de los gases y la mecanica de sistemas
complejos.

- Seleccionar el grafico y la medida resumen mas adecuados al tipo de variable y datos disponibles.

- Usar las técnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar, resumir, procesar y presentar
informacion de la manera méas adecuada para poder obtener conclusiones, como formacion necesaria
para el futuro docente de fisica en el nivel secundario.

Aplicar software estadistico en el tratamiento de datos experimentales.

Seleccionar la definicion de probabilidad que mas se adapte a las caracteristicas de cada problems,
argumentando la eleccion realizada, como estrategia pedagogica par el futuro docente de fisica.
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- Realizar un proyecto de andlisis de datos y llevarlo a cabo siguiendo los pasos de una investigacion.

- ldentificar si los datos obtenidos en una experiencia de laboratorio presentan una relacién lineal y, en
caso afimativo, estimar, contrastar su significatividad y estudiar los residuos para analizar la validez de
los supuestos realizados.

- Participar en el disefio y desarrollo de investigaciones con diversos fines: descriptivos, inferenciales,
clasicos, explicativos, predictivos.

Descriptores

Introduccién a la Estadistica. Estadistica. Unidad de observacion. Caracteristicas. Poblacién. Muestra.
Variables. Tipos de variables. Escalas. Resumen y organizacion de datos: Frecuencias. Frecuencia
absoluta. Frecuencia relativa. Frecuencia porcentual. Frecuencias acumuladas.

Series estadisticas: Series simples y agrupadas. Cuadros estadisticos. Tablas estadisticas. Graficos
estadisticos: Consideraciones generales. Grafico de lineas. Grafico de rectangulos o barras: barras simples,
barras mditiples, barras compuestas. Grafico de sectores. Pictogramas. Histograma. Poligono de
frecuencias.

Determinacion de Estadisticos de Centralizacion y de Dispersion. Medidas de posicion: Media aritmética
simple. Media aritmética ponderada. Mediana. Moda. Utilidad de la media, la mediana y la moda. Calculo de
la media, la mediana y la moda con datos no agrupados. Calculo de la media, la mediana y la moda con
datos agrupados.

Medidas de dispersion: Desviacion tipica. Varianza. Coeficiente de variacién. Calculo de la desviacién
tipica, la varianza Calculo de la desviacién tipica, la varianza y el coeficiente de variacién con datos
agrupados.

Probabilidad. Probabilidad como frecuencia relativa. Definicidn subjetiva de probabilidad. Desarrollo
axiomatico de probabilidad. Espacio muestral discreto y continuo. Funcién de probabilidad. Regla de la
adicion. Probabilidades: conjunta, marginal y condicional. Eventos estadisticamente independientes. Regla
de la multiplicacion. Teorema de Bayes. Aplicaciones.

Esperanza Matemaética. Valor esperado de una variable aleatoria: Definicion. Varianza. Covarianza.
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Distribuciones Discretas de Probabilidad. Distribucion uniforme discreta. Proceso de Bemouili. Distribuciéin
binomial. Distribucion geométrica. Distribuciones Continuas de Probabilidad. Distribucién uniforme continua.
Distribucién normal. Distribucion normal estandar. Distribucion beta. Distribucién chi-cuadrado.

Andlisis de Regresion. Modelo lineal simple: Introduccion a la regresion lineal. Curva de regresion.
Coeficientes de regresion. Estimacion por el método de minimos cuadrados.

Inferencia estadistica para el modelo lineal simple. Correlacion lineal. Intervalos de confianza. Coeficiente
de confianza. Hipotesis estadistica, altenativa, alternativa unilateral y bilateral. Error tipo |y error tipo Il.
Prueba de hipotesis. Region critica. Valor critico. Funcion caracteristica de operacion. Funcion de potencia.

Denominacion: HISTORIA Y EPISTEMOLOGIA DE LA FiSICA

Formato: Seminario
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° aiio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Desarrollar una comprension mas profunda de la Fisica, sus estructuras, contenidos y aspectos
metodologicos, ontologicos y axioldgicos de la labor y del conocimiento cientifico.

- Comprender la compleja naturaleza de la metodologia cientifica y su relacion teoria /realidad.

- Promover una mejor comprension de los conceptos cientificos desde una vision més humana y realis:a
de la Fisica.

- Prevenir el dogmatismo en el conocimiento cientifico, incentivando el analisis critico en sus alumnos.

- Reconocer que el avance de la ciencia no es meramente lineal y acumulativo, sino que en numerosas
situaciones implica rupturas y nuevas construcciones teorico ~ explicativas.
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- Valorar los aportes de la epistemologia de la Fisica para la implementacion de estrategias didacticas en
la ensefianza de la disciplina.

Descriptores

La Filosofia de la Ciencias Naturales. Conocimiento Cientifico. Conocimiento y epistemologia. El método
cientifico. Contextos de descubrimiento y de justificacion. Los modelos en la construccion del conocimiento
cientifico. La base empirica de la ciencia.

Empirismo. Positivismo y neopositivismo como paradigma del método cientifico. El problema del método en
las ciencias empiricas. El inductivismo. El método hipotético-deductivo. Popper y el falsacionismo. Lakatos y
los programas de investigacion. La historia filoséfica de la ciencia segun Koyré y Kuhn. Paradigma. Ciencia
normal y ciencia revolucionaria. Anomalias. Crisis y revolucion cientifica. Inconmensurabilidad. Bachelard y
los obstaculos epistemoldgicos. Feyerabend y el anarquismo epistemoldgico. Las tradiciones cdle
investigacion de Laudan.

Evolucion de los conceptos, leyes y teorias de la Fisica. La concepcion de movimiento en Aristoteles,
Galileo, Aristoteles y Newton.

La concepcidn de calor desde Aristoteles hasta Joule. Las aportaciones de Rumford y de Mayer.

El desarrollo de la Teoria cinética de la materia; La concepcidon mecanicista del Universo. La ley de los
gases ideales. La Teoria cinética de los gases. El movimiento Brownianc. Mecanica estadistica. Entropia y
probabilidad. Causalidad estadistica e irmeversibilidad. Causalidad y determinismo.

De los fluidos eléctricos a las ondas de luz; Los origenes de la electricidad. Ley de Coulomb. Fluidos y polos
magnéticos. Los experimentos de Oersted y Ampére. El concepto de campo. La teoria electromagnética. L.a
teoria corpuscular de la luz. El enigma del color. Ondas electromagnéticas. La teoria ondulatoria de la luz.
El éter y sus propiedades. El movimiento del éter y la aberracion de la luz. El ocaso de la concepcién
mecanicista del Universo.
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Denominacion: ASTROFISICA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras Reloj Catedras Reloj
| 6Hs 4.30 9 72

Finalidades formativas

Reforzar, profundizar y ampliar el reconocimiento sobre el caracter interdisciplinario de las Ciencias
Naturales, de las cuales la Astronomia es la mas antigua.

Alcanzar la habilidad de plantearse problemas y resolverios, apropiandose de las herramientas y
operaciones basicas de la investigacion que les permitan aplicar su método en otros ambitos de la
actividad humana.

Interpretar situaciones nuevas en el ambito de la astronomia y sus posibilidades de ensefanza en el
nivel secundario.

Analizar las relaciones entre las disciplinas que conforman las Ciencias Naturales.
Desarrollar el pensamiento abstracto en los términos espacio-temporales de la Astronomia.

Conocer distintos tipos de telescopios opticos (reflectores y refractores), sus principales caracteristiceis
y limitaciones.

Descriptores

Métodos e Instrumentos: Presentacion de la Astronomia como ciencia inter y muiti disciplinaria. Historia
de la evolucién de las ideas: cambios de paradigmas. La esfera celeste. Posiciones en el Espacio. La
Observacion sin instrumental: las Constelaciones, los planetas, fa luna. Movimientos de la Tierra
reconocibles a simple vista. La Observaciéon con tecnologia: desde los instrumentos antiguos de
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observacion (reloj de sol, astrolabio, primeros telescopios, entre otros) hasta los telescopios robéticos y en
el espacio.

El Sistema Solar: Mecénica del Sistema Solar. Caracteristicas del Sistema Solar. Descubrimientos de los
siglos XX 'y XXI. Leyes del movimiento planetario: Leyes de Kepler; Ley de Gravitacion Universal. La Tierra:
caracteristicas, dimensiones, movimientos. Comparacion con la estructura de otros cuerpos en el Sistema
Solar. Sistema Sol-Tierra-Luna: Fases de la Luna, Las Mareas, Las Estaciones, Los Eclipses. Movimiento
de satélites artificiales y naves espaciales. Origen y evolucion del Sistema Solar.

Las Estrellas: Introduccion al estudio de la Luz. Introduccion a la biofisica del ojo humano, detector natural
de la region visible del espectro. Informacion que se obtiene de la luz. El Sol: caracteristicas fisicas.
Evolucion. Su importancia para la vida. Produccion de fa Energia Solar y sus aplicaciones en la Tierra. Su
accion benéfica y sus efectos no deseados. Luz y Atmésfera. Descripcion general de asociaciones
estelares.

Introduccion a la Astrofisica: estudio fisico de los objetos celestes: Estudio de la Luz: el espectro
electromagnético. Caracteristicas generales. La luz: datos que se obtienen de su estudio. Analisis espectral.
Leyes de radiacion. Determinacion de parametros fundamentales en Astrofisica: magnitudes, distancias,
velocidad. Efecto Doppler. Origen y Evolucion de las Estrellas. Determinacidn de la edad. Formas de
muerte estelar. Asociaciones estelares: estrellas binarias, ciimulos, galaxias. Formacion de los elementos
quimicos en el Universo. Elementos quimicos presentes en el Sistema Solar. Elementos quimicos en 2l
Cosmos.
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Denominacion: FiSICA EXPERIMENTAL Il

Formato: Taller
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Registrar datos de mediciones y representar los mismos en protocolos graficos apropiados,
comunicando en forma cientifica los resultados, su analisis y conclusiones a las que se arriba.

- Seleccionar métodos cualitativos y cuantitativos adecuados para el andlisis gréfico de los datos
experimentales.

- Analizar experimentos y demostraciones didacticas sencillas que ayuden a la comprensién de los
fenémenos.

- Adquirir conocimientos de Fisica tedrica y experimental, cubriendo aspectos de: mecanica clasica y
cuantica, termodinamica, electromagnetismo y ondas.

- Disefar experiencias de laboratorio para el aula.
- Analizar criticamente los resultados de un experimento, sus implicancias y generalizaciones.
- Comparar los resultados de un experimento con las expectativas tedricas a priori.

Usar diversos instrumentos y equipos de laboratorio, incluyendo computadoras para la adquisicion y
tratamiento de datos.

Planificar, disefiar, ejecutar y evaluar experimentos fisicos en las teméticas de mecénica, ondas, optica,
electricidad, magnetismo, termometria y termodinamica.
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Descriptores

Tratamiento Estadistico de Datos: Histogramas y distribuciones estadisticas. Niimero de mediciones cle
una magnitud. Nimero 6ptimo de mediciones. Combinacion de mediciones independientes. Discrepancia,
repetibilidad y reproducibilidad.

Métodos Cualitativos de Andlisis Grafico: Representacion grafica. Eleccion de las variables. Relacién
lineal. Funcién potencial. Transformacion de variables. Eleccion de las escalas. Representacion grafica en
escalas logaritmicas. Comparacion de los distintos tipos de escala. La ley exponencial. Disefio de gréficos.

Métodos Cuantitativos de Analisis Grafico: Método de cuadrados minimos. Regresion lineal. Uso de
computadoras: planillas de calculo y graficadores. Precauciones en el andlisis de gréaficos.

Experimentos de Mecanica, Ondas y Optica: Movimiento uniformemente acelerado de un cuerpo en
caida libre: determinacion de g. Estudio dinamico: Segunda Ley de Newton. Estudio experimental del
comportamiento de resortes. Péndulo simple; determinacion de g. Péndulos acoplados. Ondas en un
tanque de agua: reflexion, refraccion, difraccion, interferencia y dependencia de la velocidad con la
profundidad. Optica: reflexion, refraccion, espejos, lentes, laser. Disefio de experimentos sencillos. Disefio
de préacticas de laboratorio.

Experimentos de Electricidad, Magnetismo, Termometria y Termodinamica: Resistencias en serie y en

paralelo: uso de instrumentos de medicion. Variacion de la resistencia con la temperatura. Induccién

electromagnética. Transformadores. Caida de un iman permanente por un tubo conductor. Ley de

enfriamiento. Enfriamiento de un termémetro de mercurio. Determinacién del coeficiente de dilatacion

térmica. Medicion del calor especifico de un sdlido. Calor latente de transformacion. Disefio de
/ experimentos sencillos. Disefio de practicas de laboratorio. Reporte de resultados cientificos. El informe
cientifico: Partes importantes. La presentacion oral. El pdster. Las publicaciones en revistas cientificas.
Editores de texto cientifico.
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Denominacién: FiSICA IV

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

Reconocer la necesidad de asociar el concepto de observador con el concepto de sistema cle
referencia.

Identificar el limite de validez de la mecanica newtoniana y del electromagnetismo para resolver
problemas de la fisica.

Reconocer la relevancia de la equivalencia ~ masa - energia en reacciones nucleares.

Reconocer la necesidad de adoptar el caracter discreto de la radiacion en los procesos de interaccién
de la radiacion con la materia y su caracter ondulatorio en los procesos de interferencia y difraccién.

Diferenciar el concepto de “orbital” del de “rbita” en el movimiento de electrones en un

Descriptores

Teoria especial de la relatividad: El experimento de Michelson-Moriey. Invariabilidad de las Leyes Fisicas:
Postulados de Einstein. La Transformacion de Galileo. Transformacion de Lorentz. Relatividad de la
simultaneidad. Relatividad de los intervalos de tiempo. (Dilatacion). Relatividad de la longitud. (Contraccior).
El espacio-tiempo y los diagramas de Minkowski. Cantidad de movimiento relativista. Trabajo y energia
relativistas. La equivalencia masa-energia

Propiedades corpusculares de las ondas: Fotones, electrones y atomos. El efecto fotoelectrico. Teora
cuéntica de la luz. Rayos X. Difraccion de rayos X. Efecto Compton.
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El atomo nuclear: Modelo atomico. Espectros de lineas y continuos. Experimento de Rutherford. El Modelo
de Bohr. Niveles de energia. Masa reducida. El espectro del Hidrogeno. Series de: Lyman, Paschen,
Brackett, Pfund y Balmer. Espectros continuos. Dualidad onda-particula.

Propiedades ondulatorias de las particulas: La naturaleza ondulatoria de las particulas. Ondas de Ce
Broglie: Funcion de onda. Velocidad de onda de De Broglie. Velocidad de onda y de grupo. Difraccion de
particulas. Probabilidad e incertidumbre. Principio de Incertidumbre. Funcion de onda y la ecuacion de
Schrdinger. Paquetes de ondas.

Mecanica cuantica: Mecanica Cuantica. Particula en una caja. Probabilidad y normalizacion. Pozos de
Potencial. Barreras de Potencial. Tunelamiento. El oscilador armonico. Problemas tridimensionales.

Estructura atomica: Teoria Cuantica del atomo de Hidrogeno. El atomo de Hidrogeno. Ecuacion cle
Schrédinger para el atomo de Hidroégeno. Separacién de variables. Nimeros Cuanticos. Densidad cle
probabilidad electronica. Spin electrénico y atomos complejos. Efecto Zeeman. Spin electronico. Atomos
con muchos electrones. Principio de Exclusion. La tabla periédica.

Fisica nuclear: Fisica Nuclear. Propiedades de los nlcleos. Enlace y estructura nuclear. Estabilidad
nuclear y radiactividad. Actividades y vidas medias. Reacciones nucleares. Fision nuclear. Fusién nuclear.
Energia termonuclear.

Denominacion: UNIDAD VARIABLE COMPLEMENTARIA (UVC)

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° aiio ~ Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carﬁqa Horaria
Catedras Reloj Cétedras Reloj
7 Hs. 5.15 Hs. 112 Hs. 84 Hs.
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Denominacion: UVC 1 FiSICA DE LA TIERRA
Finalidades Formativas:

- Comprender con claridad la base tedrica y conceptual de la dinamica y de los procesos naturales que
se producen en los distintos componentes del planeta Tierra.

- Atticular horizontalmente las diferentes disciplinas de la Fisica que describen las leyes y principios que
rigen los procesos y eventos que se desarrolfan en la dindmica del planeta Tierra. ‘

- Lograr un correcto conocimiento cientifico de la Fisica que incumbe en los impactos ambientales y
cambio climético para realizar una correcta transposicion al aula.

- Desarrollar el interés por profundizar el conocimiento e investigacion en los distintos contenidos
expuestos durante el cursado, para lograr la actitud de un docente productor de conocimientos y no
sblo reproductor de ellos.

Descriptores

Fisica Terrestre: Conformacion y estructura solida del planeta. Fisica del nlicleo. Dindmica de la corteza
terrestre. Dinamica terrestre general. Contingencias: Actividad volcanica. Sismos y terremotos.

Fisica de la atmosfera: Composicion y estructura atmosférica. Termodinamica de la atmdsfera. Dindmica y
procesos atmosféricos. Ondas de gravedad y orograficas. Microfisica de nubes. Cambio climético.
Contingencias meteorol6gicas. Contaminacidn ambiental

Fisica de los océanos: Ciclo del agua. Termodinamica de los océanos. Dinamica y procesos fisicos
oceanogréficos. Corrientes marinas, ondas y olas. Contingencias maritimas: Fenémenos de El Nifio y L.a
Nifia, Maremotos, Tsunamis.

Impactos ambientales y cambio climatico: Ecosistemas. Impactos ambientales. Clima e impactos
climaticos. Mitigacién y planes de contingencias.
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Denominacion: UVC 2 COSMOLOGIA
Finalidades Formativas:

- Afianzar el "Sentido del Espacio” mediante el reconacimiento del espacio cercano, entendido este como
el medio ambiente en el que se inserta el Hombre, y de espacio como un todo, el Universo, en el marco
presentado y desarrolfado en otras unidades curriculares relacionadas con las ciencias naturales.

- Desarrollar el "Sentido del Tiempo", a partir del estudio del origen del Universo y de la evolucién def
mismo.

- Relacionar la interaccion gravitacional con la curvatura del espacio-tiempo.
- Conocer los distintos tipos de particulas fundamentales.

- Describir los modelos cosmolégicos de distintas culturas, relacionandolos con los conocimientos
cientificos de la época.

- Relacionar la ley de Hubble con la expansidn del Universo.
- Dar significado al concepto de antimateria.
Descriptores

Teoria General de Ia Relatividad: E! Principio de equivalencia. Modificacion de la geometria del espacio-
tiempo.

Fisica de particulas: Las particulas fundamentales. Aceleradores y detectores de particulas. Particulas e
interacciones. Los quarks. El modelo estandar.

El Universo: Los modelos cosmologicos a lo largo de la historia de la humanidad. La dimension dal
Universo: célculo de distancias. La evolucion del Universo, Su edad, su masa, su presente y su futuro. Il
Universo en expansion: La ley de Hubble; El Big Bang; Espacio en expansion; Densidad critica; Materia
oscura y energia oscura. El principio del tiempo: Temperatura; Desacoplamiento de interacciones; I
modelo estandar de la historia del Universo; Nucleosintesis; Radiacion de fondo; Materia y antimateria.
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Denominacion: UVC 2 COSMOLOGIA

Finalidades Formativas:

Afianzar el "Sentido del Espacio” mediante el reconocimiento del espacio cercano, entendido este como
el medio ambiente en el que se inserta el Hombre, y de espacio como un todo, el Universo, en el marco
presentado y desarroliado en otras unidades curriculares relacionadas con las ciencias naturales.

Desarrollar el "Sentido del Tiempo”, a partir del estudio del origen del Universo y de la evolucién del
mismo.

Relacionar la interaccion gravitacional con la curvatura del espacio-tiempo.
Conocer los distintos tipos de particulas fundamentales.

Describir los modelos cosmoldgicos de distintas culturas, relacionandolos con los conocimientos
cientificos de la época.

Relacionar la ley de Hubble con la expansion del Universo.

Dar significado al concepto de antimateria.

Descriptores

Teoria General de la Relatividad: EI Principio de equivalencia. Modificacion de fa geometria del espacio-
tiempo.

Fisica de particulas: Las particulas fundamentales. Aceleradores y detectores de particulas. Particulas e

interacciones. Los quarks. El modelo estandar.

E!l Universo: Los modelos cosmoldgicos a lo fargo de la historia de la humanidad. La dimension dal

Universo: célculo de distancias. La evolucién del Universo. Su edad, su masa, su presente y su futuro. =1
Universo en expansion: La ley de Hubble; El Big Bang; Espacic en expansitn; Densidad critica; Materia
oscura y energia oscura. El principio del tiempo: Temperatura; Desacoplamiento de interacciones; =1
modelo estandar de la historia del Universo; Nucleosintesis; Radiacion de fondo; Materia y antimateria.
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Denominacion: UVC 3 MECANICA ANALITICA
Finalidades Formativas
- Interpretar las leyes y principios de la Fisica que rigen la mecéanica.

- Comprender las- manifestaciones y transformaciones de los procesos naturales y artificiales en que
interviene la Mecanica.

- Predecir fendmenos o resultados a partir de diferentes modelos.
- Organizar la informacion de diferentes fuentes y seleccionar los datos apropiados.

- Tener un conocimiento sélido e integrado de la Mecanica para utilizar los diferentes abordajes en la
resolucion de problemas.

Descriptores

Mecanica Newtoniana: Dinamica de una particula. Dinamica de un sistema de particulas. Dinamica de los
cuerpos rigidos. Teorema de trabajo-energia. Conservacion de energia. Relacion entre impulso y cantidad
de movimiento

Mecénica de Lagrange: Coordenadas generalizadas, vinculos y grados de libertad. Principio ce
D'Alambert. Ecuacion de Lagrange. Sistemas conservativos y no conservativos.

Mecanica de Hamilton: Transformadas canonicas. Ecuacion de Hamilton. Teoremas de conservacion.
Ecuacion de Hamilton — Jacobi.

Denominacion: UVC 4 ELECTRONICA BASICA
Finalidades Formativas

Conocer, analizar y comprender el funcionamiento de los componentes activos mas utilizados para la
construccion de sistemas electronicos analtgicos y digitales.

Desarroliar habilidades para construir circuitos de aplicacion basica.
Adquirir la habilidad para disefiar y mantener circuitos rectificadores industriales no controlados.

Especificar componentes de los circuitos y evaluar sus capacidades funcionales.-
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- Introducirse en el estudio de las arménicas y sus consecuencias y los modos tecnologicos que
permiten obtener la sefial de salida adecuada.

- Adquirir habilidad para poder establecer los sistemas de proteccion de los circuitos y equipamientos en
aplicaciones de potencia.

- Conocer los diferentes circuitos que se utilizan y sus ventajas e inconvenientes.

Descriptores

Introduccion a los Semiconductores. Diodos. Rectificacion. Filtros. Fuentes. Transistores. Transistores PNP
y NPN.

Amplificacion y realimentacion. Configuraciones circuitales: emisor, base y colector comin. Conceptos e
- ganancia y ancho de banda.

Circuito Push-Pull y del Simetria Complementaria. Mostrar las caracteristicas, ventajas y desventajas.
" Realimentacion: positiva y negativa. Mostrar el modo de implementar la realimentacion en un amplificador.

Amplificadores Operacionales. Semiconductores Especiales. Tiristores, triacs, diacs, UJT, GTO y VMOS.

Rectificadores polifasicos no controlados. . Rectificadores controlados de dos cuadrantes. Funcionamienio
con carga inductiva y FCEM. Estudio de anmédnicas de tension y corriente. Rectificadores controlados de 4
cuadrantes. Inversores-PWM, PAM, CSI.

Proyecto térmico y proteccion de retificadores e inversores. Circuitos Logicos. Algebra de Boole. Circuitos
combinacionales utilizando compuertas basicas. Concepto de memoria y de circuito secuencial.

Computadoras CPU - Sistemas de memoria. Sistemas de entrada — Salida. Conversion analdgica - digital
— digital - analdgica. '
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Denominacion: FISICOQUIMICA Ji
Formato: Materia .

Régimen: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender los principios fisicoquimicos que rigen la cinética de las reacciones quimicas incluyendo fa
catélisis y los mecanismos de reaccion.

- Interpretar el equilibrio quimico y la forma de alterarios mediante el cambio de diversos parametros.

- Adquirir una base conceptual que permita interpretar los cambios quimicos que produce la corrienie
eléctrica y Ia generacion de electricidad a partir de las reacciones quimicas.

- Conocer principios y aplicaciones de espectroscopia.

- Resolver en forma cualitativa y cuantitativa problemas fisicoguimicos.

- Comprobar experimentalmente los fundamentos tetricos de la fisicoquimica.
Descriptores

Cinética Quimica y Catalisis: Velocidad de reaccién. Ley de velocidad. Mecanismos de reaccion.
Influencia de la concentracion. Orden de reaccion. Teorias de las colisiones. Factores que afectan la
velocidad de reaccion. Influencia de la temperatura. Ecuacion de Arrhenius. Determinacion de la velocidad
de reaccion. Métodos. CATALISIS: Catalizadores. Catalisis y mecanismos de reaccion. Catélisis
homogénea. Catalisis heterogénea. Catalisis enzimatica. Quimica de superficie. Adsorcion.

Energia libre y Equilibrio quimico: Principio de Le Chatelier. Constante de equilibrio. Equilibrios
homogéneos en fase gaseosa. Equilibrios homogéneos en fase liquida. Equilibrio heterogéneo. Factores
que afectan el equilibrio. Energia fibre y equilibrio. Principios de equilibrio ionico. EQUILIBRIO IONICO:
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Electrolitos. Equilibrio en electrolitos. Autoionizacion del agua. Producto idnico del agua. pH'. Escala.
Fuerza de acidos y bases. Coeficientes de actividad. Teoria de Debye-Hlickel.

Electroquimica: Oxido-reduccion. Potencial de oxidacion — reduccion, Potenciales normales. Electrodos.
Efecto de las concentraciones. Electrolisis. Leyes de la electrdlisis. Celdas voltaicas o galvanicas. Clases.
Fem y energia libre. Ecuacion de Nerst. Efectos de las concentraciones sobre los potenciales de electrodo.
Electrodeposicion de sustancias. Corrosion de metales.

Espectroscopia: Espectroscopia atomica. Espectros de emision y absorcion. Regiones espectrales. Ley de
Beer. Espectroscopia de rayos X y UV. Espectroscopia molecular. Espectroscopia infrarroja. Efecto Raman.
Resonancia magnética Nuclear.

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

. Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs 2.15 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica | se desarrollara un trabajo de campo socio-educativo a
pequefia escala. En forma articulada se desarrollaran los siguientes Talleres Integradores: Méfodos y
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompaiian a la Practica Docente | aportando lcs
saberes y orientaciones propias def saber hacer en el proceso de indagacion y analisis del entomo de la
escuela secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela
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secundaria y la diversidad de entornos/comunidades en las cuales se inscriben las instituciones
. educativas del nivel, y sus modalidades considerando los aspectos sociales, culturales, econdmicos y
educativos que- atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logreh:

- Aproximarse a una lectura critica sobre la complejidad del contexto actual desde las diferentess
dimensiones que lo constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentes.

- Reoconocer la diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dinamicas de las comunidades
y/o entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas teorico-referenciales y
estrategias metodolbgicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticamente las
diversas tramas que cobran sentido en los nuevos espacios socio-educativos.

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las practicas docente:s
en sus diferentes dimensiones.

- Analizar la relacion entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punto de vista cle
.sus caracteristicas socio-culturales.

- - Insercion en el primer trayecto del campo de la practica en la vida institucional de las escuelas
asociadas como futuros espacios laborales.

- Desarrollar un trabajo de campo €l cual requiera recoger informacion, sistematizarla y analizarla
para su posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
problematicas presentes. Andlisis de diferentes situaciones contextuales del entorno y de la region. La
practica educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las
dinamicas de las comunidades y/o entornos instituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica
docente. Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y
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~ subjetivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas.
Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de los contextos socio-educativos y culturales, las
caracteristicas de la diversidad de comunidades y entornos que enmarcan las instituciones educativas
(implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

2. El trabajo de Campo en las instituciones asociadas orientado a facilitar la primera insercion de fos
estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de practica y los docentes
responsables de los Talleres que acompaiian la misma (una pareja pedagégica). El Trabajo de Campo
se desarrolla en al menos dos recorridos del entorno/comunidad de una institucion educativa del nivel
secundaria y dos visitas institucionales a lo largo del afo, a fin de recabar informacion a nivel
descriptivo. Dichas salidas de campo seran organizadas desde la construccion colectiva de dispositivos
que especifiquen guias de las herramientas de recoleccion de la informacion pertinente a los fines dsl
campo formativo en el primer afio.

3. En las horas institucionales se trabajara con dicha informacion relevada desde el nivel analitico en
instancias de socializacién, debates y ejercitacion de construccion de hipotesis explicativas desde ios
marcos referenciales abordados.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

Los estudiantes, en el desarrollo del primer cuatrimestre, deberan ir construyendo la primera
etapa del trabajo Integrador consistente en: ' '

1. Trabajos grupales de indagacion de caracteristicas particulares de nuestra sociedad actual a parir
de la descripcion e interpretacién de variables como: culturales politicas, sociales, economias e
ideoldgicas en general y como éstas afectan a la escuela argentina.

2. Tres salidas al entorno de la institucién escolar del nivel medio (escuela asociada) a fin de:

a) implementar guias de observacion que faciliten recabar informacidn pertinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacion geografica, caracteristicas sociales,
econdmica, edilicias, organismos del entorno, caracteristicas de la cultura material, recursos
presentes y dindmica de los actores, entre ofros.
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b) implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entorno a fin de ampliar la
informacion recabada desde la observacion y, a su vez, indagar sobre las diferentes
representaciones en torno a la escuela y ias posibles relaciones o vinculos que se establecen
entre la comunidad y la institucion educativa.

3. Con la informacion recabada, progresivamente los estudiantes iran construyendo su informe

descriptivo y a su vez, progresando en diferentes hipétesis explicativas argumentadas desde los
marcos referenciales propios del campo de la practica.

En el desarrollo del segundo cuatrimestre, deberan realizar dos salidas al campo consistente en

visitas institucionales a la escuela asociada def nivel medio, a fin de;

1.

implementar guias de observacion que faciliten recabar informacion pertinente sobre fas
caracteristicas particulares de la escuela secundaria vinculadas a:

a) usoy organizacion de los espacios con relacion a las actividades propias de la escuela y de
los sujetos que la habitan

b) uso del tiempo
¢) dinamica de los actores
d) elementos vinculantes al uso de canales de comunicacién, efc.

implementar entrevistas a dos actores institucionales (ejem. equipo directivo y equipo docente) en
tomo a relevar informacion sobre:

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre la comunidad educativa
c) lacultura institucional

d) vinculos con otros organismos del entorno

e) vinculos y funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucion Educativa

g) dinamica institucional
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h) Ia gestion institucional

Con la informacion recabada, progresivamente deberan avanzar con la segunda etapa del trabajo
integrador- e relacionando los diferentes datos, creciendo en hipbfesis explicativas y argumentanco
diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en esta segunda instancia.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Méfodos y Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas), se desarrollan
simultaneamente con Practica |; conformando una pareja pedagogica para el desarrollo articulado de los
descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagogica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo
de la Practica como eje estructurante de la formacidn inicial,

El Taller 1 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 2, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 3
horas catedras compartidas con Practica |, conformando un equipo de trabajo. :

1, METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y la comunidad:
observacion, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro, elaboracién de indicadores simples,
elaboracién de cuadros comparativos, biisqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y metodologicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y andlisis cle
la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones del eje de la Practica Educatival.

Por lo tanto, construir practicas de indagacion asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos
apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion disponibls,
indispensables para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.
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Descriptores

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de la informacion: observacion, encuesta, entrevista y
analisis de documentos. Tipos de registros de la informacién. El cuademo de camp>.
Constructor/descriptores para la recoleccién de la informacién sobre el contexto, entorno e institucién
educativa. Procesamiento, analisis e interpretacion de Ia informacion.

La difusion de los resuitados. Estrategias metodolégicas para ia socializacion de Jas experiencias. Pautas
para la elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Finalidades Formativas

Plantear la problemética de las instituciones educativas en el nivel secundario en la formacion ce
los futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcion de éstas en relacién con el contexto socio-cultural.
Su origen'y desarrolio esta fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que las definen y
enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprensidn de su dimensién temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e internacionales permitird significar fas particularidades de las organizaciones escolares y cle
las relaciones que se traman y promueven en su interior y con Ia sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacién con Practica
Docente |, 1a institucion secundaria en contextos complejos, atravesados por la diversidad y fas diferentes
configuraciones sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Herramientas para la comprension de la complejidad de la frama institucional a panir dela
trayectoria y posicionamiento de los actores que la concretizan y significan.

- Un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de asumirse como un
actor comprometido en el ambito institucional, atravesado por la complejidad actual ce
nuestras sociedades.
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- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales,
interpersonales y contextuales de fos procesos institucionales educativos propios del
nivel. -

- Marcos conceptuales que favorezcan fa indagacion y el anélisis de diferentes referentes
histéricos, sociales, politicos, econdmicos y culturales que dan significado a la escuela
secundaria actual.

Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituido y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e imaginario institucional. Las diferentes
tramas vinculares de lo institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dinamica institucional.
Estilos organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucion secundara en contextos complejos,
atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales. Problematicas especificas que
atraviesan las diversas escuelas secundarias. Analisis de experiencias institucionales.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE Il: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de fa Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs, 3 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

En la Practica 1l se desarrollard un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:

|
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Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacién de la Ensefanza en la Escuela
Secundaria

En tal sentido, los Talleres acompafian a la Practica Docente Il, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y- habilidades propias del campo
procurara que fos futuros docentes reconozcan las Iogicas que regulan la dinamica institucional, su historicidad,
los conflictos existentes, las probleméaticas centrales, las relaciones interpersonales, las formas
organizacionales tipicas, los procesos de gestion curricular; entre las cuestiones més relevantes. Los aportes
del Taller Integrador de I° afio: Instifuciones Educativas, facilitaran avanzar sobre el andlisis de les
configuraciones institucionales de la practica docente en el nivel secundario para, posteriormente, indagar los
procesos especificos en que se construyen las mismas.

En lo que respecta al campo de! Curriculum, éste aportara los elementos que permitan analizar los
nucleos de aprendizajes prioritarios del nivel secundario (NAP), el curriculum oficial, la industria editorial
que los traduce y, la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes,
a través de una cuidadosa programacién de desarrollo curricular, disefio de materiales y evaluacién
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de articulacién con la Practica li, que posibilite a los
estudiantes de profesorado participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el anlisis
y valoracion de experiencias en relacién a la gestion curricular.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las
instituciones educativas de diversos contextos del nivel secundario.

- Compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuelas secundarias.

- Promover la indagacién y comprension de la coherencia entre la diversidad de propuestas y
lineamientos del ambito de lo curricular y la practica de la ensefianza.

- Promover el andlisis de la enseﬁahza, su programacién y las decisiones que devienen de su
practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y los contextos; a partir, entre
otros recursos, de la comparacion de distintos modelos de programacion, analizando diferente:s
disefios didacticos en relacion con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.
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Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propiais
de la profesién docente. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes institucionales de las
practicas docentes, las culturas de la ensefianza y las culturas de la colaboracion.

La gestion institucional. Los componentes de la gestion institucional. Condicionantes de la gestion
institucional de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la
gestion institucional. La resignificacion del Proyecto Institucional. ‘

La gestion curricular. La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en la orgariizacic'nn
de las propuestas de desarrollo curricular. El Proyecto Curricular Institucional. Los espacios de Tutoria en la
escuela secundaria. ’

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el analisis de las instituciones educativas, el curriculum de las
instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en &l
trabajo de campo.

Se incluird a los estudiantes en las fareas de analisis de los materiales curriculares, de su
coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disefio y
programacion de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades:
actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases
alrededor de algunos contenidos en coordinacién con el docente de la escuela asociada. Para
ello es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica
(didacticas especiales) y del Campo de la Formacion General de 1ro y 2do afio.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la insercién de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la participacién en actividades de
responsabilidad creciente, tales como: conocimiento de Proyectos Institucionales, observacién
participante en las aulas y colaboracion en actividades situadas. En este espacio, los estudiantes
asumiran el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y
apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la
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profesion, leyendo la programacion para articularia con la ensefianza a fin de favorecer los
aprendizajes.

Las actividades de .los estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el
docente, se produzcan materiales alternativos y otras ayudas didacticas en reemplazo y/o
complemento de los libros de texto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, ente
otras. Para ello, es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de Ia Formacicn
Especifica: las didéacticas especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacion de la Ensefianza en la
Escuela Secundaria), se desarrollan simultaneamente con Préactica II; conformando una pareja pedagogica
para el desarrollo articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar
una propuesta pedagégica articulada desde las dimensiones que constftuyen la Practica If, dando cuena
del segundo trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

E! Taller 3 se desarrolla en el primer cuatrimestre. Ei Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 4
horas catedras compartidas con Practica Il, conformando un equipo de trabajo. Y en las instancias de
desarrollo del trabajo de campo acompaiiaran a los mismos dentro de los ambitos escolares del nival

medio.
ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

La Practica Educativa Il, se define como el abordaje de “una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos tedricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas”:

» Un servicio de terreno
= Un proceso pedagogico y
= Una instancia tedrico - practica

La articulacion de esta logica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo, sobre los demas y
sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde los procesos de programacion aulica.
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Este espacio se convertira en un lugar del vinculo, la participacion, la comunicacién 'y, por
ende, lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante los espacios cle.
faller, los docentes guiaran a los estudiantes, en el abordaje y anlisis de un conjunto problemas
especificos del ambito de la gestién curricular, buscando también que el “aprender a ser’, el “aprender a
aprender'y el “aprender a hacer’ se den de manera integrada enla formacion.

Las acciones se organizaran teniendo en cuenta e} eje de practica, como asi también ia demanda y
necesidades de los estudiantes en los diversos contextos de la escuela media en la cual se inserten.

Se sugiere construir el espacio compartido de la pareja pedagogica desde:
Encuentros semanales para orientar el abordaje def marco referencial de la Practica Educativa ii.
Talleres de Produccion grupal sobre consignas en tomo al abordaje conceptual.

Taller de acceso a espacios virtuales en el ambito de la educacion de nuestra provincia en los
cuales pueda navegar en diferentes espacios, bajar documentacién curricular y analizar
probleméticas vinculadas al ambito de la gestion educativa.

> Talleres de andlisis sobre la organizacion de los actuales documentos curriculares, proyecio
educativo institucional, proyectos especificos segln la organizacion de las escuelas,
planificaciones docentes, etc.

Talleres de analisis de diferentes organizadores de la escuela primaria.

Observaciones de situaciones cotidianas de Ja vida institucional, tales como: clases, reuniones de
tutorias, de profesores, del consejo de convivencia, actos escolares, experiencias de articulacién
con otros niveles, actividades desarrolladas en la biblioteca, en los laboratorios, talleres, etc.

Talleres de construccion de organizadores escolares propios del nivel medio,

> Talleres de andlisis de los elementos de la programacion aulica de diferentes afios en la disciplina
especifica y segin las modalidades existentes; en forma colectiva.

Taller sobre la construccion de indicadores del proceso de observacion participante
Talleres de reprogramacion de propuestas aulicas para el nivel y la disciplina.

Taller: Produccion de recursos didacticos y socializacion de experiencias.
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» Taller: Elaboracion de Informes

3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar en
instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizara en tomo &
la necesidad de flexibilizar la organizacidn escolar, generando espacios y tiempos acordes con la
diversidad. socio-cultural del alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos
metodologicos para aprender y ensefiar en contextos complejos y en coherencia con las nuevas
demandas de la escuela secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas tedricas y
metodoldgicas para:

- Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecion y como componentes dsl
curriculum institucional, integrando el analisis de las “rutinas” y “rituales”, como estructurantes cle
las practicas.

- Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-basie
para flexibilizar la organizacién escolar, generando espacios y tiempos acordes con la cultura cle
los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricula.”

- Analizar y comprender fa coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los textos
escolares y la préctica de la ensefianza.

- Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo sugerencias, mejoras y
posibilidad de seleccién respecto a las necesidades del trabajo pedagogico.
Descriptores

La escuela como organizacion social. La estructura formal e informal de la organizacién. Documentacién
organizadora: planificaciones, las agendas pedagégicas, libros de tema, planillas de registro, valoracion cle
los estudiantes y registro anual de calificaciones (R.A.C). Su funcién en relacién a la regulacion de las
practicas docentes.
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Curriculum y modelos organizativos. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al estudio del
curriculum y la estructura de la escuela. El anélisis organizacional de la escuela como campo de disefio e
intervencién para fa implementacién y el cambio curricular. Modelos organizativos. El curriculum como
mediacion.

Niveles de especificacion curricular. Niveles de especificacion; Las trayectorias escolares en fa definicion
de los procesos de especificacion curricular. Los DCJ y los NAP. PCI. Planificacion aulica. La intervenciéin
del tutor en el desarrollo curricular.

4. PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrollen
habilidades pertinentes al disefio de secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional, conciliancio
criterios de relevancia socio-cultural, pertinencia pedagégica y significatividad ldgica y psicoldgica.

Por lo tanto,

- Analizar la ensefianza, su programacion y las decisiones propias de! quehacer docente en el marco
de las politicas educativas y al interior de las instituciones de educacidn secundaria.

- Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacién
con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza,
argumentando sus decisiones didacticas en relacion con varables, politicas, contextuales,
grupales e individuales.

Descriptores

Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase preactiva
de la ensefianza: definicion de propdsitos y objetivos; tratamiento del contenido; disefio de estrategias cie
ensefianza; materiales de ensefianza y las formas de evaluacion. Relaciones entre objetivos, contenidos y
actividades. La programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Criterios de seleccion y
organizacion de dispositivos y recursos para las diferentes modalidades de la educacitn secundaria.
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Disefio de propuestas educativas. Programacion del contenido para un afio y para pluriafios de la
escuela secundaria. Secuencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones
curriculares. Andlisis de secuencias realizadas por otros: compatieros, docentes, libros de texto. Redisefio
de secuencias. Analisis de casos, simulaciones o microexperiencias.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE Ili: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica Il se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones
asociadas de diferentes modalidades del nivel secundario. En forma- arficulada se concretaran los
siguientes Talleres Integradores: Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria, durante
el primer cuatrimestre y Materiales Didacticos con las TICs en la Ensefianza de Fisica en la escuela

secundaria.

Ambos Talleres acompafan a la Practica Docente lll, aportando los saberes y orientaciones
propias del campo de la Evaluacion de los aprendizajes de las propuestas de TICs como aporte a las préctices
aulicas. Se procurara que los futuros docentes reconozcan las logicas que regulan el proceso de evaluacion, ce
promocién y acreditacion de saberes de los alumnos en el marco del reconocimiento de la diversidad de
trayectorias escolares y, experimenten el valor del uso de las TICs en la construccidn de materiales didacticcs

especificos.
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Se propone reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar contenidos y
aprendizajes, las problematicas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjetividades implicadas
en este proceso; las decisiones tedrico — metodoldgicas que lo acompafian, y el disefio de instrumentos/
recursos adecuados al nivel y a las diferentes modalidades del mismo.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Reconocer la complejidad propia del proceso educativo y del impacto que tienen las representaciones
que se portan en torno del proceso de ensefiar, de aprender y de evaluar.

- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo a los
contenidos curriculares, las construcciones metodologicas, el material de apoyo para 3l
aprendizaje y la diversidad del alumnado del nive! secundario, desde el aporte de fas TiCs.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio
contexto de clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitando el abordaje de teméticas
puntuales permitiendo su conceptualizacion y fa creacién de respuestas situadas.

Descriptores

Experiencia pedagogica. La construccion de la experiencia/sentido: la narracion de las experiencias cle
practica pedagbgica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacte de las trayectorias
profesionales/ trayectorias formativas en la configuracion del vinculo pedagégico en el aula. La dialéctica de
la relacion teoria — practica y funcionalidad del conocimiento en la escuela secundaria.

Intervenciones didacticas. El trabajo docente en el proceso de organizacion de la clase. Trabajar en
proyectos, interdisciplinariamente y con la pareja pedagogica. Disefio, ejecucion y evaluacion ce
microexperiencias didacticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas situadas. Disefo
de estrategias, modalidades y disparadores para el frabajo grupal.

Esta unidad curricular se desarrollar en los siguientes ambitos:

1. Institucional, se propone brindar a los estudiantes heramientas metodoldgicas que les
permitan realizar observaciones de pricticas de ensefianza en el nivel secundario en contextos cle
diversidad socio-cultural, y en diferentes modalidades del nivel, con la intencién de posibilitar fa reflexion y
conceptualizacion de:
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- los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrolian en el propio contexto de clase.
- los procesos de evaluacion en el nivel sobre diferentes modalidades.

Por otra parte, el espacio requiere del andlisis de los documentos curriculares correspondientes al
nivel secundario, programacion de secuencias didacticas disciplinares e interdisciplinares destinadas a
diferentes afios y pluriafios, que posteriormente seran implementadas. Analisis de coherencia infema en el
ambito de la programacion con relacion a propositos, contenidos v criterios de evaluacion. Autoevaluacién
de procesos de insercidn en las instituciones asociadas. Construccion de instrumentos de evaluacion

La inclusion de narrativas y producciones en las clases, el analisis de casos y el trabajo grupal,
entre otras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de los propositos del espacio. Iz
trabajo colaborativo, de tutorfa, y de evaluacion formativa con los alumnos, pemite ir complejizando y
profundizando el conocimiento acerca de las précticas pedagogicas desarrolladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente Hevard a cabo microexperiencias didacticas en las
instituciones asociadas, trabajando en tomo a su implementacion, introduccion de ajustes y evaluacion.

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercién
en el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibilite el desarrollo de una secuencia cle
frabajo, incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos.

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en los nuevos espacios
institucionales propios de la escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como otros trayectus
formativos y de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de
Terminalidad (a nivel provincial y nacional) en las diferentes modalidades del nivel secundario; con la gu a
activa del equipo de practicas y el “docente co-formador”. Como todas las unidades del Campo de las
Préacticas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general y especifica.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En una primera instancia, se incorporaran a los estudiantes a las instituciones educativas
asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacion respeto a:

A) Dimension Institucional y Curricular

» |dentificacion de fa institucion y sus particularidades.

106




T e 2290 .

RESOLUCION N°

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

= Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

* Mediante la observacién inferir concepciones del conocimiento, aprendizaje y
ensefianza que subyacen el trabajo docente.

= Normas y practicas usuales. Utilizacidn del tiempo y espacio institucional.
B) Diagnéstico del grupo clase e individual
» Elgrupo clase, su aprendizaje, ritmo, estilo, habilidades logradas.

» Ofras informaciones relevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorcle
al grupo escolar y a los contenidos por desarrollar.

Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas y ofras informaciones por cuanto hén
recorrido las instituciones en los dos afios anteriores, se considera valioso observar ~“volver a mirar’-, por
cuanto las mismas se mueven en un campo de pemmanente tensiones, encuentros y desencuentros e

 intentar tener acceso a documentaciones y entrevistas a diferentes actores institucionales.

= Presentacion de un informe de aproximacion diagndstica de la institucion y el grupo de
clase, para la cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas en las instituciones con el objeto cle
construir el diagndstico requerido, segin los trayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos del nivel y sus modalidades).

En una segunda instancia, los estudiantes deberan:

» Elaborar una propuesta de intervencion pedagogica en parejas, la que sera orientada por el/la
profesor/a a cargo y por el docente co-formador, para los reajustes necesarios.

« Implementar la propuesta pedagégica. Luego de cada jomada escolar, los practicantes deben
realizar una reflexion sobre la misma, fa que podra ser socializada en el encuentro institucional
con todo el grupo (Diario de registro de practica). Es decir, al finalizar el proceso de practica,
en diferentes contextos los estudiantes realizaran un registro auto-evaluativo de la
experiencia, para luego incorporarse a la siguiente practica en un contexto formativo diferente.

En el proceso de acompafiamiento el equipo de practica trabajara en propuestas que permitan:
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Taller: “Acuerdos para las instancias de observacion”

Taller: Elaboracion de Informes. Construccion colectiva de instrumentos

Encuentros semanales para la socializacion y reflexion de experiencias.

Auto-evaluaciones sobre lo actuado.

Encuentros para reorganizar los grupos para en contextos formativos diferente.

Elaboracion de programacion aulica en forma colectiva.

Talleres de construccion de materiales didacticos desde las TICs con relacion a la disciplina.
Taller de socializacion de experiencias y devoluciones del equipo de practica.

Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares segtn las particularidades de caca
modalidad del nivel. '

Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificultades.
Taller: Criterios de evaluacion y Objetivos
Taller: Responsabilidad Civil

Taller: Narrativa de la experiencia, orientaciones y formatos posibles.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria y Materiales
Didécticos con las TICs en la Ensefianza de la Fisica en la escuela secundaria, se desarmollen
simultaneamente con Préctica Ili; conformando una pareja pedagégica para el desarrolio articulado de los

descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagégica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica lll, dando cuenta del tercer trayecto del camgo
de la Préctica como eje estructurante de la formacion inicial.

El Taller 5 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 6, en el segundo cuatrimestre. Ambos
en las 3 horas catedras compartidas con Practica lll, conformando un equipo de frabajo.
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5. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacidn secundaria desarollen
habilidades pertinentes al disefio de procesos evaluativos, a fa toma de decisiones académicas y a la
reflexion critica en tomo a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso.

Por o tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en e nivel secundario, las
implicancias éticas que atraviesan este proceso y el impacto que el mismo genera en la comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacion y fas decisiones pedagogicas que de é! devienen
en el marco de las politicas educativas, al interior de las instituciones de educacién secundaria y
en coherencia al reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.

Descriptores

Problematica de la evaluacion. Concepciones sobre la evaluacion. Funciones y caracteristicas de la
evaluacion. Modelos de ensefianza y practicas evaluativas. La evaluacién en el nivel secundario. El sujeo
evaluador. Dimensién social, ética y afectiva de la evaluacién. Principios de la evaluacion en ura
concepcion integradora. Evaluacion y acreditacion, en el marco de nuevas normativas y con relacion a las
trayectorias escolares.

Medios e instrumentos de evaluacién. Instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la evaluacion de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluer.
Estrategias para evaluar los distintos tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma
integrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela

secundaria.
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MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA FiSICA EN LA ESCUELA

SECUNDARIA
Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

6. LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA FiSICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrollen habifidades en sl
ensayo de modalidades de ensefianza y aprendizaje que permitan mejorar fa conceptualizacion en fisica y
evitar el desgranamiento con apoyo de las TIC's, :

Por lo tanto,

- Personalizar la ensefianza de la fisica, de modo de considerar las necesidades reales de los
estudiantes, sus estilos de aprendizaje y las posibilidades institucionales en el trabajo con las Tics.

- Explorar diferentes herramientas de la gestion y administracion de la ensefianza virtual y su incidencia
en la practica.

- Fomentar la socializacion y el trabajo colaborativo en aulas de fisica con importante nimero de
estudiantes en propuestas formativas con el uso de las Tics en la disciplina.

- Promover en el estudiante, a través de diferentes actividades presenciales y virtuales, el desarrollo dal
pensamiento creativo y de la metacognicion para la construccion del conocimiento cientifico-

tecnoldgico.

- Reforzar y enriquecer la discusion sobre los modelos fisicos enrelacion a las experiencias con el uso de
sensares e instrumentos digitales.

Descriptores

Laboratorio informético Utilizacion de software para las areas de Fisica, Matematica y Quimica. Practicas
desarrolladas a partir de la adquisicion de TIC's. Adaptacion de experiencias tradicionales de laboratorio.
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Las decisiones del arreglo experimental y la gestion de los datos. Los sensores y la adquisicion de datos en
tiempo real. Simulaciones

Objetivos - Predecir, ensayar y contrastar sobre fa base de un cierto modelo fisico. - Realizar control cle
variables. Representaciones en 3 dimensiones. Experiencias propias y adaptadas de ia Web.

Trabajo y Energia, Sistemas de Particulas, Cuerpo Rigido. Ondas mecanicas y Optica. Visualizacion cle
fendmenos fisicos dificil de reproducir en laboratorio. Construccion de modelos mentales que establezcan
nexos entre realidad y modelo fisico. '

Problemas. Objetivos. Andlisis cuanti-cualitativo apuntando a las implicaciones del modelo fisico.
Experiencias. Problemas abiertos y semi-abiertos con integracion de varios fendmenos fisicos {utilizanco
editor de pagina Web).

Auto-evaluaciones. Objetivos. Control del aprendizaje a través de un feedback continuo. Experiencias.
Evaluaciones de respuesta cerrada de diferente tipo ('utilizando programa Hot Potatoes). Reflexion sobre 2l
propio avance del aprendizaje. Presentaciones. Textos e imégenes digitales con formato de marpa

- conceptual, glosario, movies.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA

Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carqa Horaria
Catedras Reloj Cétedras | Reloj
8 Hs. 6 Hs. 256 Hs. 192 Hs.

Finalidades Formativas

La secuencia de la practica docente cierra con un frabajo especifico de incorporacion plena 3l
ejercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa aln no transitada por el futuro
docente. Tiene como finalidad, que el estudiante durante el trayecto de las practicas profesionales, vaya
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ampliando progresivamente su experiencia cubriendo instituciones de caracteristicas culturales y socio-
institucionales diferentes.

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la programacita,
conduccion y evaluacién de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como experiencia académica cle
las etapas anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros planos de la actuacion:

1. De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucion teniendo oportunidad ce
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También participa en Ia dimensién
de las relaciones escuela-comunidad y escuela-familia.

2. Organizacion curricular: se refiere a la obligacion del residente con el desarrollo curricular de variados
ambitos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades cle
trabajo mas extensas y variadas conecta al residente con diferentes concepciones metodoldgicas y
procedimientos didacticos. No sélo se responsabiliza de los procesos de ensefianza sino también dal
seguimiento del aprendizaje y necesidades de los alumnos.

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
- Elanalisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextos de diversidad.

- Los problemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a discutir con
sus compareros.

- Laprofundizacion de! tratamiento de los temas del campo disciplinar y del &mbito de la didactica.

- La produccion de informes sobre las estrategias de ensefianza implementadas y la evaluacion cle
sus resultados.

También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que reciben a los
practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la inclusién
de los profesores en ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y a
funcion de las instituciones asociadas.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes inscriben
institucionalmente sus practicas haciendo objeto de conocimiento fa cotidianeidad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con otros docentes, las reuniones
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de padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las
asociaciones cooperadoras, fos libros de tema y foda la documentacion que circula por Ia institucion.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el &mbito espacial
de la institucion y en vinculacién con ofras instituciones de la comunidad. La tarea seguira sienco
cooperativa por cuanto se reflexionara sobre la accién y sobre las teorias en la accion, y se tendera a
desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

El profesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor auxiliar de residencia, asistirén
a los residentes en el disefio, el desarrollo y la evaluacionde las propuestas didacticas de cada area.
Ambos conformaran el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimiento.de alumnos en las
escuelas asociadas, como también la definicion de la acreditacién de los alumnos en la residencia

pedagbgica.
La unidad curricular se articulara con el Taller de Sistematizacion de Experiencias, dirigido a

compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Se
trabajara con ateneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento publico.

Se espera:

- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas que
resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia didactica y
sus representaciones.

- Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y
tomar decisiones pedagogicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la
discipiina en el nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagogicas en las que participen y las
procesen como material fundamental para la reflexion sobre la practica y el crecimiento
profesional.
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- Construir capacidades para la autoevaluacién y orientacion de los caminos de formacion a partir cle
la reflexibn metacognitiva sobre fa propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en tormo a las précticas docentes. Disefio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad cle
situaciones aulicas. El contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los diferentes momentos ce
la residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripcion del contexto comunitario, la cultura, la
gestion institucional, los proyectos curriculares y aulicos. Los fundamentos, propdsitos, contenidos y
procesos de la intervencion docente en fa educacién secundaria. Diferentes modalidades y trayectos de
intervencion docente acreditados por el sistema educativo. La importancia de los materiales curriculares en
la residencia. La evaluacién de la intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones ce
resultados.

Pos-residencia. Evaluacion de fa residencia. La dialéctica problemas-alternativas. Los retos que plantea la
realidad multicultural, muitilinglie y multiétnica en las escuelas. Memoria profesional. El trabajo final como
instancia de integracion de fa carrera.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el analisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo en
las escuelas asociadas.

2. El trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparan de la programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedagogicas e institucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo que debe realizarse en la Residencia, deberd permitir al estudiante asumir
paulatinamente diversas responsabilidades en relacion con la ensefianza y las practicas docentes que
requiere el desempefio profesional en el Nivel Secundario.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acompafiamiento de otros espacios a fin
de permitir al estudiante residente, desarrollar un abordaje integral de la experiencia en las aulas.
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Es necesario generar:

«» Espacios institucionales habilitados para la reflexion a lo largo del proceso de residencia a
partir de diferentes organizadores que pemmitan evaluar lo actuado, reconociencio
avances, logros y dificultades.

% Talleres de Sistematizacion de los primeros desempefios, pemitiendo compartir,
presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado.

Cada encuentro debe permitir que los futuros docentes comuniquen vivencias y analicen el trabajo
y rol docente, verbalicen experiencias, reconstruyan fa propia biografia escolar, reflexionen respecto de Ia
construccion social def trabajo docente, analicen las representaciones sociales entorno al trabajo docents,
las condiciones laborales y la perspectiva ética del trabajo docente.

Taller Integrador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por capturar
los significados de la accién y sus efectos, como lecturas organizadas de las experiencias, como teorizaciéin
y cuestionamiento contextualizado de la praxis social para poder comunicar el conocimiento producido. La
sistematizacién acompafia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en fa realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo de! proceso, en fa sistematizacion de las practicas.
Es una tarea compleja de refiexion y de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacién
inicial y acompaiia toda la vida laboral. En principio, pueden reconocerse fres aspectos de importancia en 'a
formacion del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacion en el campo de las
practicas docentes:

- Capacidad para compartir y hacer pliblico el conocimiento y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas.

- Integrar el analisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social e institucional como
estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connotar negativamente a estos
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reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habra que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.

- Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluyen ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacion de experiencias analizadas a fravés
de diferentes medios para su comunicacioén plblica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexién, evaluacion y

sisternatizacion de las experiencias observadas y/o protagonizadas en contextos aulicos e institucionales.

Implica que el formador de practica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones
interpersonales con los alumnos basadas en un alto grado de confianza y de respeto, ya que se realizara un
analisis y reflexion critica acerca de como se ejecuto la préctica personal, de los compaieros, con alusion a
limitaciones, logros y dificultades.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las
técnicas que se utilizan obedecen a criterios basicos: la coherencia intemna del proceso y la pertinencia ce
las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren:

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas docentes a través de
diferentes formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes escenarios
multiculturales donde emergen y se desarrolian.

- Desarrollar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexién e interpretacion que contribuyzin
a la mejora y transformacion democratica de las practicas pedagogicas en escuelas situadas en
contextos multiculturales.

- Compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cultural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia ce
las experiencias. Los ejes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informantes.
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Construccién y reconstruccion de la experiencia. E! registro de la experiencia y el proceso cle
reconstruccion historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y
dificultaron la intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos
finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.
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Campo de la Formacion General
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