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VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccidon
General de Educacion Superior tramita la aprobacién del Disefio Curricular de la carrera
Profesorado de Educacion Primaria, con caracter jurisdiccional, para su implementacién
en unidades educativas publicas y privadas de Nivel Superior dependientes de este
Ministerio, a partir del periodo lectivo 2.018;y

CONSIDERANDO:

Que por Disposicién Conjunta de la Direccion General de
Educacién Superior N° 300/17 y de Educacién Privada N° 307/17, respectivamente, {3,
7 a 26, se aprobd, ad referéndum, de la Sra. Ministra de Educacién, Ciencia y
Tecnologia, la Estructura Curricular del 1° afio del Profesorado de Educacién Primaria,
para su implementacion, con caracter jurisdiccional, por el perfodo lectivo 2.018, en las
instituciones educativas dependientes de los mencionados organismos;

Que la emision de la mencionada norma obedecié a la imperiosa
necesidad de su puesta en vigencia, teniendo en cuenta el inicio del afio académico
referido, para que las unidades educativas aludidas tomasen los recaudos pertinentes con
la finalidad de que el comienzo de clases sea segun la fecha establecida al efecto por el
Calendario Académico para el Nivel Superior aprobado oportunamente por la
Resolucién Ministerial pertinente;

Que por las actuaciones de marras, corre el Disefio Curricular
completo de la mencionada carrera;

Que los servicios técnicos competentes de este Ministerio sefialan
que las umidades curriculares del 1° afio del profesorado en cuestidn, segiin la norma
conjunta referida precedentemente, son iguales a las previstas para aquél, conforme al
Diseflo mencionado en el apartado anterior;

Que tales servicios indican que el cambio de Disefio para la carrera
en cuestion, de acuerdo a la Resolucion Ministerial N° 538/09 y modificatoria, obedecié
a la circunstancia que la "La estructura, organizacién y dindmica curricular de la
formacién docente inicial deben ser periddicamente revisadas con el fin de mejorarlas,

:H, .
,ééJ adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales,
7/}’(5, cientificos y tecnolégicos” (Res. CFE N° 24/07);
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Que lo mencionade implica, por un lado, recuperar los aportes de
las Instituciones de Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan
formas innovadoras para el abordaje de las problemdticas educativas més importantes v,
por otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los
estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto;

Que los cambios curriculares se realizan teniendo en cuenta un
camino recorrido, procesos realizados y experiencias implementadas. Existen practicas
pedagdgicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los
cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y
analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios necesarios,
como recuperar, sostener y consolidar las précticas que se consideren valiosas en los
Institutos de Formacién Docente de ]a Provincia; )

Que el proceso de construccién de la actual propuesta curricular
se inicié en el afio 2014 y continué en €l afio 2017 a través de la constitucién de equipos
de especialistas que trabajaron sobre los aportes y sugerencias de los docentes de las
instituciones formadoras que en el momento de su elaboracién, ofrecian dicha carrera
de formacién inicial;

Que, ademas, resulta importante destacar, que en 2011 se puso en
marcha el Dispesitivo de Evaluacién del Desarrollo Curricular de los Profesorados de
Educacién Inicial y Primaria enmarcados en la Res. N° 134/11 CFE que establece la
necesidad de evaluar periddicamente los disefios curriculares de la formacién docente
como modo de promover la mejora de la calidad educativa. En su Articulo 5° propone
evaluar “los disefios curriculares de la formacién inicial y promover las adecuaciones
para asegurar mayor profundizacion de saberes y estrategias didActicas relacionadas con
la alfabetizacién inicial, la ensefianza de la matematica y de las ciencias™

Que el mencionado dispositivo de evaluacion permitié indagar
acerca de las caracteristicas de la implementacién del Disefio Curricular del
Profesorade de Educacion Primaria desde el afic 2009, como asi también las
condiciones institucionales a través de la habilitacién de las voces de sus protagonistas:
equipos directivos, docentes y estudiantes;
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Que en este sentido, la voz y reflexidn en torno a dicho Disefio
Curricular y su proceso de implementacién aportaron elementos fundamentales para
comprender el desarrollo de acciones de mejora a nivel institucional, jurisdiccional y
nacional para identificar logros que contribuyen a una buena formacién y evidenciar
las dificultades y obstdculos que requieren superarse;

Que de este modo, l1a Evaluacién del Desarrollo Curricular de la
Formacién Docente Inicial de los Profesorados de Educacién Primaria constituyd un
aporte central que orientd y sustentd la toma de decisiones en la actual propuesta
formativa;

Que, asimismo, las recomendaciones de la Comisién Federal de
Evaluacion (CoFEv) a través del Acta Dictamen y el Informe Técnico Preliminar
elaborado por el Area de Desarrollo Curricular del Instituto Nacional de Formacién
Docente constituyen insumos importantes que orientaron la construceién de la actual
propuesta;

Que el Disefio Curricular traduce entonces decisiones de orden
epistemologico, pedagdgico y politico que configuran las particulares formas de
presentar, distribuir y organizar e] conocimiento a ser ensefiado en la formacién de
docentes. La construccion del presente Disefio Curricular implica ademas reconocer una
serie de tensiones sobre las que se tomaron decisiones, entre ellas se destacan: la
articulacién entre los campos de la Formacién General, Formacién Especifica y
Formacién en la Practica Docente; la relacién teoria-practica en la definicién de los
campo de la formacidén y de las unidades curriculares; la profundidad de la formacién
disciplinar y didactica en las disciplinas especificas de ensefianza; la diversidad de
contextos de actuacidén del profesor de Educacién Primaria y el alcance de las
prescripciones de la Jurisdiccion y 1a autonomia de los institutos;

Que pensar la formacién docente en los actuales contextos
socioculturales implica entonces pensar tanto en la transformacidn de los disefios
curriculares como también en las “dinamicas” de la formacién, Esto es, pensar en la
formacion de un docente capaz de recrear el saber y estrategias para dar respuestas a
probleméticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para
ello, la formacién debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actual, la
fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, las nuevas funciones y
responsabilidades del profesor de Educacién Primaria, entre otras;
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Que esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y
précticas profesionales de los formadores de formadores y de los institutos de
formacién, que Illeve a construir un sistema educativo inclusivo, situado en una
concepcidn de ignaldad diferente al de las pedagogias homogeneizantes;

Que, entonces, “la igualdad deberia empezar a pensarse como una
igualdad compleja, como una igualdad que habilita y valora las diferencias que cada uno
porta como ser humano, sin por eso convalide la desigualdad y la injusticia®, en
particular, cuando se forma a futuros formadores. Considerando ademéis que las
diferencias en educacidén son lo comin y no la excepcidn, y la inclusién consiste
precisamente en transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje
para responder a las diferentes necesidades de los estudiantes;

Que, asimismo desde la normativa provincial se plantea la
necesidad de incluir en todos los niveles y modalidades del sistema Educativo
Provincial, contenidos de Educacién: Ambiental, Sexual Integral Responsable,
Violencia de Género, Vial, para la no violencia, para la Paz, para la Salud y otros, los
que tendrén la finalidad de promover valores, comportamientos y actitudes que sean
acordes con un ambiente equilibrado, la educacién integral y fa dignidad de la persona;

Que en el marco de todo lo expuesto, se estima pertinente dar curso
favorable a lo tramitado por las actuaciones del rubro;

Por ello,

LA MINISTRA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°. Aprobar, con caricter Jurisdiccional, el Disefio de la carrera de
Profesorado de Educacién Primaria, para su desarrollo, a partir del perfodo lectivo
2.018, en unidades educativas dependientes de la Direccién General de Educacion
Superior y de Educacidn Privada, respectivamente, el que como Anexo se integra al
presente instrumento legal; en mérito a las razones expresadas en sus considerandos.
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ARTICULO 2°. Ratificar la Disposicion Conjunta de la Direccidn General de
Educacién Superior N°® 300/17 y de Educacién Privada N° 307/17, respectivamente,
mediante la cual se aprob6, ad referéndum, de este Ministerio, la Estructura Curricular
del 1° afio del Profesorado de Educacién Primaria, para su desarrollo, por el perfodo
lectivo 2.018, en instituciones educativas dependientes de las reparticiones antes
mencionadas.

ARTICULO 3°. Dejar establecido, como consecuencia de lo dispuesto anteriormente,
que los estudiantes de la cohorte 2.018 de la carrera en cuestién continuardn sus
estudios, a partir del segundo afio, conforme a lo dispuesto por el Articulo 1° de este
acto administrativo.

ARTICULO 4°.- Fijar que el mencionado Disefio debera ser una tarea ¥ un proceso
perimanente de seguimiento y evaluacién, en forma mancomunada entre las instituciones
oferentes y este Ministerio, donde éste podré valorar la conveniencia de mantener la
continuidad de dicha oferta educativa, teniendo en cuenta la necesidad de formacién de
recursos humanos en su &rea de influencia, el avance del conocimiento y los
requerimientos pedagdgicos y académicos que resultaren de aplicacién,

rof. Analia Besr
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PRESENTACION

El presente documento es producto de un proceso de revisién regulado por
normativa federal que fuvo en cuenta instancias evaluativas, institucionales y
jurisdiccionales,

La RCF 24/07, afirma que “la estructura, organizacién y dindmica curricular de la
formacion docente inicial, deben ser periédicamente revisadas, con el fin de mejorarlas,
adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales,
cientificos y tecnolégicos”. Por lo tanto, los procesos de revision deben
institucionalizarse, como parte misma de la dindmica de funcionamiento de los
establecimientos de Educacién Superior.

La revisién del Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Primaria (RM
538/09), se realizé con los aportes (productos de la evaluacion curricular concretada en el
afio 2012) de los institutos de Nivel Superior y del Nivel Primario, puesto que es el
destinatario de la formacién superior. Para ello, se tuvo en cuenta lo estipulado en la Ley
Provincial de Educacion, al respecto de los objetivos para el Nivel, algunos de los cuales
se transcriben a continuacion:

- QGarantizar a todos los nifios el acceso a saberes comunes que les permitan
participar de manera plena y acorde a su edad en la vida familiar, escolar y
comunitaria,

- Garantizar oportunidades equitativas a los alumnos para el aprendizaje de saberes
significativos en los diversos campos del conocimiento, en especial Lengua y
Comunicacién, Historia, Geografia, Formacién Etica y Ciudadana, Tecnologia,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ecologia, Lengunas Extranjeras, Arte y Cultura,

. asf como la capacidad de aplicarlos en situaciones de Ia vida cotidiana,

- Fomentar el conocimiento y la practica de deberes y derechos.

- Promover el desarrollo de una actitud de esfuerzo y trabajo responsable en el
estudio y de curiosidad e interés por el aprendizaje, fortaleciendo la confianza en
las propias posibilidades de aprender.

- Desarrollar la iniciativa individual, el trabajo en equipo y hébitos de convivencia
y cooperacion armoénicas.

- Fomentar ¢l desarrollo de la creatividad y la expresién, el conocimiento y la
valoracién de las distintas manifestaciones del arte y la cultura.

- Brindar una formacién ética que habilite para ¢l ejercicio de una ciudadania
responsable y le permita asumir los valores de Libertad, Paz, Solidaridad,
Ignaldad, Respeto por sf mismo y sus congéneres, respeto a la Diversidad,
Justicia, Responsabilidad y Bien Comin.
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- Promover una actitud responsable en el consumo de los bienes y en especial de
los recursos no renovables.

- Garantizar los conocimientos y las estrategias cognitivas necesarias para
continuar los estudios en la Educacién Secundaria.

- Garantizar una educacién que promueva el derecho a la vida y su preservacién, a
través de la Educaci6n Etica, Ambiental, para la Salud, Vial, Sexual Integral
responsable, Artistica, Fisica y Deportiva.

- Conocer y valorar criticamente la historia y la tradicidén de la Provincia, su
patrimonio cultural y artistico.

- Promover actividades lidicas como estrategias didécticas necesarias para el
desarrollo cognitivo, afectivo, ético, motor y social

- Incentivar la bisqueda permanente de la verdad y desarrollo del juicio critico.
Favorecer el desarrolle de las capacidades fisicas, intelectuales, afectivo-
volitivas, éticas y estéticas.

Por lo tanto, la Formacién Docente Inicial debe procurar profesionales capaces
de formar integralmente a los sujetos que transiten la escolaridad primaria, desde los
conocimientos y valores que promuevan una sociedad mds justa e inclusiva. El Disefio
Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Primaria, desde una visidn de la
educacion como derecho social y bien pablico, plantea una formacién profesional acorde
a los principios y objetivos de la politica educativa provincial. De este modo, el Disefio
Curricular, cobra forma en la dindmica institucional, constituyéndose en responsabilidad
de los Institutos, el modo en que se articula con las exigencias contextuales e
institucionales, y configuradoras de escenarios de las précticas educativas de los futuros
profesionales.
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Denominacion de la Carrera: Profesorado de Educacidn Primaria

Titalo a otorgar: Profesor/a de Educacién Primaria

Daracion de la carrera: 4 Afios

Carga horaria total de la carrera: H. Cétedras 3488 - Horas Reloj 2616
Condiciones de ingreso:

S o

El establecimiento de estas condiciones tiende a garantizar el ingreso directo, la
no discriminacién y la igualdad de oportunidades en el ambito de la Formacién Superior.
Asimismo, con ellas se procura que los futuros profesores asuman las responsabilidades
y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en las instituciones entre
formadores y estudiantes (Res. CFE N° 072/08 y Resolucién Ministerio de Educacién
de la Provincia de Salta N° 2484/13-Régimen Académico Marco-RAM),

Podran ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacién Primaria, los aspirantes
que:

- Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad,
emitidos por instituciones de gestién estatal o privada y consten con el debido
reconocimiento. (RAM Art 3).

- No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y
que cuinplimenten la reglamentacién vigente al respecto. (RAM Art 3).

- Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pais pero debidamente
reconocido por el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de
Educacién de la Nacién. (RAM Art. 4)

- Registren su inscripcidn en las fechas establecidas por Calendario académico y
presenten la documentacién personal que se solicita en la institucion formadora.
(RAM Aits. 6,7,8y9)

En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen
de Asistencia. Evaluacién y Promoci6én, Organizacién del Cursado, Otorgamiento de
Equivalencias y otros criterios referidos a la condicién de Estudiante del Nivel Superior
se regird por lo establecido en la referida norma provincial (RAM) y aquellas otras
especificas que en concordancia establezcan las Instifuciones tanto de gestién pilblica
como privada.
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6. Marco Politico Educativo Nacional y Provincial para la formacién docente

En los 1iltimos afios la formacién docente en Argentina transita un proceso de
renovacién a partir de la promulgacion de la Ley de Educacién Nacional. En este
contexto se realizaron importantes avances en relacion al fortalecimiento de Ja integracidn
federal del curriculum de formacién docente. Estos cambios apuntan a la integracién,
congruencia y complementariedad de la formacién inicial. En este sentido se ha
avanzado en asegurar niveles de formacién y resultados equivalentes-aunque no
idénticos- buscando para ello articular carreras y jurisdicciones.

A pesar de los grandes logros de las politicas nacionales y provinciales de
formacién docente, existen desafios pendientes en el sistema formador y en los
conocimientos, las capacidades y las actitudes de los egresados. En este sentido, la
mirada integral de la politica docente en la actualidad supone un abordaje sistémico de las
distintas dimensiones que hacen a la profesién. Implicande un trabajo articulado de
fortalecimiento de la formacién inicial y continua, la carrera docente, las condiciones
laborales, y la valoracién social y cultural de la docencia en la sociedad.

Los actuales desaffos se enmarcan en considerar como punto de partida, “que la
mejora de la calidad de la formacidon docente inicial requiere de manera insoslayable
promover en todos/as los/as docentes los conocimientos y capacidades fundamentales
para los desafios concretos de la ensefianza en la sociedad del siglo XXI. El fin Gltimo es
que puedan desarrollar una ensefianza eficaz y con sentido de justicia social, que
garantice los aprendizajes fundamentales y la inclusién de todos/as los/as estudiantes”™.'

En este sentido, los cambios operados en la Educacién Superior consideran tres
niveles de decisidn y desarrollo: la Regulacién Nacional, la definicion Jurisdiccional v la
definicién Institucional. Teniendo en cuenta estos niveles, se tomaron como referencias
generales las normas y documentos:

- Ley de Educaci6én Nacional N° 26.206.
- Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 30/07 y anexos; 74/08 y anexo,

83/09 y anexos I —1II, 45/08, 183/12, 1892 /16 y337/18.

- Ley N°26.150. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral

- Ley de Educacién de la Provincia de Salta N° 7546.

- Plan Estratégico Nacional 2016-2021 Argentina Ensefiay Aprende,
~ Plan Nagcional de Formacién Docente 2016-2021.

i

! Plan Estratégico Nacional 2016-2021 Argentina Ensefiay Aprende. Resclucién CFE N°285/16
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- Plan de Educacién 2016-2020. Un Compromiso para el Desarrollo de la
Provincia de Salta. Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia de la Provincia
de Salta.

- Disefic Curricular Jurisdiccional de Profesorado de Educacion Primaria -
Resolucién 538/09- Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta.

- Reglamento de Précticas y Residencia en las carreras de Formacién Docente, Res,
Ministerial N© 3.418/12. Direccion General de Educacién Superior, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

-~ Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2,583/13. Direccidn
General de Educacién Superior, Ministerio de Educacidén, Ciencia y Tecnologia
de la provincia de Salia.

- Estructura y Disefio Curricular para el Nivel de Educacién Primaria. Res.
Ministerial N° 8568/10. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la
Provincia de Salta.

En este marco, es necesario rescatar la dimensién de la formacién docente inicial, la
cual es valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacién cuando
sostiene que;

“La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimienios y
valores necesarios pava la formacicn integral de las personas, el
desarrollo mnacional y la construccion de una sociedad mds justa y
promoverd la construccicn de una identidad docente basada en la
autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contempordneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos (...) prepara
para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional que tiene efectos
sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la
ensefiqnza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos
y genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la
educacion. Pero para ello, requiere y reclama asumir el compromiso por
garantizar el derecho que todas las personas tienen de aprender y la
conflanza en las posibilidades de los que aprenden como una condicidn
bdsica para el desarrolio de la educacion y de la ensefianza en las
escuelas. Los disefios y desarvollos curriculares que se organicen para la
Jormacidn inicial, deberdn considerar estos valores bdsicos en los
brocesos y vesultados de la formacién. Asimismo, deberdn considerarlos
para la propia formacion de los estudiantes en las distintas carreras de
profesorados™. ./

2 Resoluci6n del CFE n°® 24/07 Anexo I, pg. 5, apartado 12y 3.
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En este sentido, el Plan Nacional de Formacién Docente Inicial 2016-2021
plantea deniro de los principios que orientan las politicas nacionales de formacion
docente [a importancia de que “todos los nuevos docentes cuenten con los conocimientos,
las capacidades y las actitudes fundamentales para garantizar los aprendizajes prioritarios
y la inclusién de todos los estudiantes, como medio para asegurar el desarrollo integral de
todos los nifios, nifias, jévenes y adultos en la Argentina®™’

Asi, las actuales politicas curriculares ponen énfasis en las capacidades
profesionales que deben ser promovidas en quienes se forman como docentes mas alla de
las particularidades de cada jurisdiccién y de los diferentes profesorados. Por ello, “el
sistema formador debe garantizar al menos un primer nivel de apropiacién de las
capacidades profesionales, indispensable para que los egresados estén en condiciones de
afrontar sus primeras experiencias laborales de una manera adecuada™.

Resulta necesaric entonces que la propuesta curricular integre y articule la
pluralidad de saberes considerando que las capacidades no se desarrollan de modo
espontdneo sino que requieren de un largo proceso de construccién que comienza en la
formaci6n inicial y se consolida a posteriori, en el puesto de trabajo, a partir de la
socializacién profesional y las experiencias de formacion continua.

En relacién con lo expresado, se considera que la recuperacién de aciertos y la
revisién de aspectos a mejorar en la formacion de los docentes se deben realizar en el
marco del respeto de los derechos de los® estudiantes y del resguardo de los docentes, por
lo tanto, no debe implicar situaciones de inseguridad para ninguno de ellos. Todo esto
bajo la conviccién de que todos pueden aprender y de que a todos se les puede ensefiar,

Por ello, es necesario considerar a la formacién inicial como parte fundamental del
proceso de desarrollo profesional continuo e implica reformular el Disefio Curricular
teniendo en cuenta las actuales perspectivas de la Formacion Docente, de la actualizacién
de los distintos campos de conocimiento y las configuraciones actuales de Ia Educacion
Primaria. Esta nueva caracteristica de Ia formacién docente requiere:

- Asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que
forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir
de su propia préctica.

- Revisar la articulacién entre contenidos, asi como poner en discusién ¢l tipo
de experiencias que las instituciones formadoras estan proporcionando a los
futuros docentes de Educacién Primaria acorde a las nuevas demandas y
contextos diversificados.

/i

3pian Nacional de Formacién Docente 2016-2021 Resotucién CFE N° 286/16. Pég. 7

“Res 337/18 Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacitn Docente Inicial.
3 No se desconoce la importancia de los estudios de género y el analisis de sus implicancias en el uso de la
lengua; no obstante por una cuestign de estilo y fluidez para la lectura se usard el masculino cotmo gengrico.
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- Abordar los contenidos de los distintos trayectos formativos en relacién con
la complejidad de la tarea de ensefiar en las instituciones educativas de
Educacién Primaria,

- Revalorizar la formacién docente desde la comprensién de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el Nivel Primario y promoviendo la reflexién
continua sobre la significatividad de los saberes que se promueven en la
educacion infantil.

7. Fundamentacidn de }a propuesta

"La estructura, organizacion y dindmica curricular de la formacién docente inicial
deben ser periédicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios
sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cient{ficos v tecnolégicos®
(Res. CFE N° 24/07). Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones
de Formacién Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan formas innovadoras
para el abordaje de las probleméticas educativas més importantes y, por otro, ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los
profesores ¥ las instituciones en su conjunto.

Los cambios curriculares se realizan teniendo en cuenta un camino recorrido,
procesos realizados y experiencias implementadas. Existen practicas pedagdgicas e
institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los cuales se ha tejido
una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y analizadas para poder
pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios necesarios, como recuperar,
sostener y consolidar las pricticas que se consideren valiosas en los Institutos de
Formacién Docente de 1a Provincia,

El proceso de construccién de la actual propuesta curticular se inicid en el afio
2014 y continué en el afio 2017 a través de la constitucién de equipos de especialistas
que trabajaron sobre los aportes y sugerencias de los docentes de las instituciones
formadoras que en el momento de su elaboracién ofrecian dicha carrera de formacién
inicial.

./
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Ademds, resulta importante destacar, que en 2011 se puso en marcha el
Dispositivo de Evaluacién del Desarrollo Curricular de los Profesorados de Educacion
Inicial y Primaria enmarcados en la Res. N° 134/11 CFE que establece la necesidad de
evaluar periddicamente los disefios curriculares de la formacién docente como modo de
promover la mejora de la calidad educativa. En su Articulo 5 propone evaluar “los
disefios curriculares de la formacion inicial y promover las adecuaciones para asegurar
mayor profundizacién de saberes y estrategias did4cticas relacionadas con la
alfabetizacién inicial, la ensefianza de la matemética y de las ciencias™.

El mencionado dispositivo de evaluacién permitié indagar acerca de las
caracteristicas de la implementacion del Disefio Curricular del Profesorado de Educacion
Primaria desde el afio 2009, como as{ también las condiciones institucionales a través de
la habilitacion de las voces de sus protagonistas: equipos directivos, docentes y
estudiantes,

En este sentido, la voz y reflexion en torno a dicho Disefio Curricular y su
proceso de implementacién aportaron elementos fundamentales para comprender el
desarrollo de acciones de mejora a nivel institucional, jurisdiccional y nacional para
identificar logros que contribuyen a una buena formacion y evidenciar las dificultades y
obstdculos que requieren superarse. De este modo, la Evaluacion del Desarrollo
Curricular de la Formacion Docente Inicial de los Profesorados de Educacion Primaria
constituyd un aporte central que orientd y sustenté la toma de decisiones en la actual
propuesta formativa’,

Asimismo, las recomendaciones de la Comisién Federal de Evaluacién
(CoFEvV) a través del Acta Dictamen® y el Informe Técnico Preliminar elaborado por el
Area de Desarrollo Curricular del Instituto Nacional de Formacién Docente constituyen
insumos importantes que orientaron la construccién de la actual propuesta.

/i

6 Informe Jurisdiccional de Evaluacion del Desarrollo Curricular de los Profesorados de Educacion Inicial y
Primaria. Mejores Docentes para Escuelas Mgjores. Salta ( 2011-2012)

7 Entre algunos de ellos se destacan:

~La incorporacién del espacio cwricular Literatura del Nivel Primario que surge como demanda de Gestién
Estatal y Privada de introducir la temética de Literatura Infanto- Juvenil en la propuesta curricular.
-Anualizacién de las didécticas especificas de las Ciencias Sociales y Naturales del segundo afio.
-Incorporacién contenidos referidos a la ética y responsabilidad de la funcién docente como asf también la
incorporacién de legislacién especifica de la funcién docente.

~Valoracién de la organizacién del Campo de la Practica Profesional tanto en la Gestion Estatal y Privada
-Necesidad de afrontar los obstdculos en el 6ptimo desarrollo del CFPP, principalmente aquellos referidos a
la insuficiente carga horaria,

(Fuente: Informe cualitativo. Evaluacion del Desarrollo Curricular. Profesorado de Educacién Primaria, Salta
-2011)

¥ Dictamen de COFEV. Acta de Informe n® 09/09. Profesor/a de Educacién Primaria. Instituto Nacional de
Formacién Docente. Ministerio de Educacidn, (2009)
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El Disefio Curricular traduce entonces decisiones de orden epistemoldgico,
pedagdgico y politico que configuran las particulares formas de presentar, distribuir y
organizar el conocimiento a ser ensefiado en la formacién de docentes. La construccién
del presente Disefio Curricular implica ademds reconocer una serie de tensiones sobre las
que se tomaron decisiones, entre ellas se destacan: la articulacion entre los campos de la
Formacién General, Formacion Especifica y Formacién en la Practica Docente; la
relacion teorfa-practica en la definicién de los campo de la formacion y de las unidades
curriculares; la profundidad de la formacion disciplinar y diddctica en las disciplinas
especificas de ensefianza; la diversidad de contextos de actuacion del profesor de
Educacién Primaria y €l alcance de las prescripciones de la Jurisdiccién v 1a autonomia
de los institutos.

Se sostiene que la formacién docente inicial, constituye una de las oportunidades
que brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas
promoviendo en cada una de ellas, ia capacidad de definir su proyecto de vida, basado en
los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad y respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien coman.

Pensar la formacién docente en los actuales contextos socioculturales implica
entonces pensar tanto en la transformacion de los disefios curriculares como también en
las “dindmicas™ de la formacion. Esto es, pensar en la formacién de un docente capaz de
recrear el saber y estrategias para dar respuestas a probleméticas que se presentan a
diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, la formacidn debe comprender
y ayudar a comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la
individualidad, las nuevas funciones y responsabilidades del profesor de Educacion
Primaria, entre otras.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y prdcticas
profesionales de los formadores de formadores y de los institutos de formacién, que lleve
a construir un sistema educativo inclusivo, situado en una concepeién de igualdad
diferente al de las pedagogias homogeneizantes,

i
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Entonces, “la igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja,
como una igualdad que habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser
humano, sin por eso convalide la desigualdad y la injusticia”g, en particular, cuando se
forma a futuros formadores. Considerando ademds que las diferencias en educacién son
lo comin y no la excepcién, y la inclusién' consiste precisamente en transformar los
sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje para responder a las diferentes
necesidades de los estudiantes,

Asimismo desde la normativa provincial se plantea la necesidad de incluir en
todos los niveles y modalidades del sistema Educative Provincial, contenidos de
Educacién: Ambiental, Sexual Integral Responsable, Violencia de Género, Vial, para la
no violencia, para la Paz, para la Salud y otros, los que tendran la finalidad de promover
valores, comportamientos y actitudes que sean acordes con un ambiente equilibrado, la
educacién integral y la dignidad de la persona’’.

La educacién de los nifios y nifias, en instituciones especializadas, es hoy una
necesidad y un derecho tanto de los nifios como de las familias. Segin la Declaracién de
los Derechos del Nifio, aprobada por las Naciones Unidas en 1989, se reconoce que la
Educaci6n Infantil es un prerrequisito indispensable para el desarrollo arménico fisico y
psiquico de cualquier persona, tanto para lograr su normal integracion social, como para
el acceso eficaz al conocimiento basico. Junto a este derecho esti la obligacion de
respetar y velar por su cumplimiento.

Durante muchos afios, se considerd que el conocimiento que los futuros docentes
pudieran adquirir sobre cuestiones relativas al desarrollo evolutivo, es decir a las
teméticas que se abordaban desde el campo de la psicologia evolutiva, aportarfan
elementos para la formulacion de propuestas pedagdgicas adecuadas al desarrollo de
nifigs ¥ adolescentes. Los aportes realizados por las investigaciones sobre el aprendizaje
escolar, y por los enfoques culturales del desarrollo subjetivo, han permitido hacer una
revision en cuanto a la identificacién entre la problemética de los sujetos, y los enfoques
psicoevolutivos."

v/

9 Ministerio de Educacién, ciencia y Teenologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion
v el desarrollo (AICD). (2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educacién Inclusiva a la capacitacion y
actualizacién docente en la blisqueda de una Educacién de Calidad. Buenos Aires, Argentina.

19 Se retoma la concepeién de inclusin de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCQ) que define al misma como “una estrategia dindmica para responder en
forma proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir las diferencias individuales no como problema
sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje.

"1 ey de Educacién de la Provincia de Salta N° 7546.Art. 96

12 Ministerio de Educacién, Instituto Nacional de Formaci6n Docente, Area de Desarrollo Curricular:
Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Primaria. Apartado
Sujetos de la Educacién Primaria. 2008
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En los 4ltimos afios, con el aporte de visiones culturales del desarrollo, aportes
socioldégicos y antropoldgicos, los enfoques han cambiado. Desde el paradigma de la
complejidad se hace necesario desnaturalizar el modo en el que ciertas perspectivas
tedricas han abordado la comprensién del sujeto. Es necesario, analizar la configuracién
de los procesos subjetivos e intersubjetivos en diferentes contextos y diferentes itinerarios
teniendo en consideracion que la coexistencia de diversos recortes epistemologicos
posibilita aproximaciones més profundas y amplias, a partir de propuestas teéricas
actualizadas y complementarias que permitan una concepcién integrada del desarrollo de
los mismos. Considerando que éstos se producen, se constituyen, ¥y se consStruyen, en
relacién con las experiencias a las que atribuyen un sentido. La subjetividad est4 tejida
socialmente.

Todo proceso de ensefianza y de aprendizaje es desarrollade y contextualizado en
funcion de sus destinatarios, por ello la formacion de docentes para el Nivel Primario
debe incluir teméticas sobre los sujetos de su educacién desde una perspectiva que
considere los procesos de constitucion y desarrollo subjetivo en los contextos educativos
de los mismos, particularmente en la escuela.

Dimensionar el desarrollo y la constitucién subjetiva desde una perspectiva de
apropiacién mutua de sujeto y cultura implica conocer y entender el contexto socio
econémico y cultural de origen y pertenencia de los nifios y jovenes, las costumbres,
valores y tradiciones de la familia y comunidad con la cual conviven. Este
reconocimiento no implica caer en el relativismo absoluto que cristaliza ia heterogeneidad
al modo de fragmentacidn social y cultural. En ofras palabras, reconocer lo plural no
descarta sostener necesidades y derechos comunes a los sujetos de la Educacién Primaria.
El respeto por la diversidad se integra al objetivo de construir experiencias educativas
escolares sostenidas en el proposito de revertir designaldades,

Los desafios son enormes para los objetivos propuestos en el nivel y requiersn de
un docente formado y con condiciones socioeconémicas y culturales necesarias para
promover su concrecién, Consideramos que el Sistema Educativo debe garantizar la
apropiaciéon de manera democritica y equitativa de determinados saberes, resulta
significativa la Formacién del Docente de Educacién Primaria que apunte a brindar
conocimientos y desarrollar capacidades relevantes acordes a los cambios producidos en
el orden cientifico, tecnolégico, pedagdgico, psicoldgico, social, etc. Por lo expresado, se
fundamenta la necesidad de formacién constante de profesionales docentes que cubran
estas demandas sociales; no solo en el sistema de educacidn formal sino en todo el
amplio espectro de educacién que se brinda en distintas organizaciones socio-
comunitarias,

/i
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Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone una préctica
docente que se consolida y fortalece cuando estd apoyada en la reflexién - accién. La
préctica educativa supone formar un profesional docente con capacidades contextuales
que le permitan:

- Ser capaz de analizar la realidad donde le toca actuar.

- Ser critico y reflexivo de su propia practica.

- Qenerar propuestas alternativas ante situaciones cambiantes y complejas.
- Tener solidez y dominio en los conocimientos a impartir.

La formacién inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias
fundantes para hacer frente al nuevo mandato social,

La propuesta Jurisdiccional, en caricter de una politica universalista, tiene como
proposito sostener una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno
de los campos de formacion, sino por el contrario, el modo en que estos se articulan en
diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en el proceso de aprendizaje de los
futuros profesionales de la ensefianza, identificar las comprensiones necesarias y el
reconocimiento de experiencias formativas vinculadas a los distintos 4mbitos de
desarrollo profesional de los futuros docentes de Educacién Primaria, asi como ofrecer
descriptores claros que permitan acompafiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el presente proceso de
“construccién curricular” implicd también la necesidad generar espacios de andlisis y
discusién acerca de sus virtudes y desventajas, como asi también los acuerdos y
desacuerdos que se generaron en la practica misma de las instituciones formadoras,
teniendo en cuenta su contextualizacién histérica, politica y social, sin la cual es
imposible entenderlo, interpretarlo y evaluarlo en el marco de las actuales exigencias.

Desde este andlisis, se elaboran los fundamentos del presente disefic y se
explicita, cuestiones que resultaron bésicas al momento de elaborar el Disefio Curricular
Jurisdiccional:

Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cual concebimos
al Curriculum.

Se adhiere a una concepcién de Curriculum entendido desde una teorfa social
interpretativa como “proyecto, proceso y construceion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado
efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de précticas educativas humanas, précticas curriculares
cuyo significado se construye desde circunstancias histéricas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades
relaciondndolas con las concepciones del conocimiento y el aprendizaje.

- Articular los diferentes campos de la formacién, es decir, los marcos tedricos
y la préctica, a través del relevamiento de informacién y actuacién en
diferentes contextos educativos. /g
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Asimismo, desde el marco conceptual, se retoma la RM 538/09, aludiendo a que
“Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de
““aprender a aprender” y de “aprender a pensar”, de promover el aprendizaje responsable
y auténtico de contenidos significativos. Como afirma Perrenoud se trata de disponer de
los conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y
contextos y movilizarlos de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y
resolver los problemas.”".

Igualmente, se menciona que “Las practicas de ensefianza en las aulas se
desarrollan en una trama grupal compleja y no predecible, matizada por multiples
reflexiones, intuiciones, imégenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de contradiccién
y ambigitedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la
evaluacién. En el proceso de comunicacién dialdgica entre profesores y estudiantes existe
una influencia reciproca y una permanente negociacién de significados en torno a los
contenidos y al ritmo de aprendizaje asf como las exigencias y el riesgo para los alumnos
implicado en las tareas propuestas. La aproximacién al estilo democritico y participativo
del liderazgo docente continiia siendo una disposicién necesaria para definir la situacién
escolar como plenamente educativa® (RM 538/09),

Por lo tanto, “desde esta nocidn de ensefianza, el conocimiento adquiere un status
epistemolégico peculiar que explica la transposicidn del saber ensefiar en saber ensefiado;
al mismo tiempo que requiere una comprensién del modo a través del cual los sujetos se
vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mismos; entender y
entenderse; transformar y manipular [as cosas, producir sentido y utilizar signos. Por ello,
es relevante en el marco de la formacién docente habilitar nuevas preguntas, promover

-otras lecturas, incluir perspectivas de anélisis que promuevan la reflexién pedagdgica, la
consiruccién de saberes didacticos, disciplinares y la formacidn cultural” (RM 538/09).

/i

1 Perrenoud P. (1999) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacién y razén
pedagégica. Barcelona. Grad
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En consecuencia, el Disefio Curricular'® estd influenciado por los enfoques
adoptados acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagégicas de quienes participan
en el proceso de elaboracidn e involucra también una serie de problemas practicos. Se
trata de un enfoque curricular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto
socialmente construido. Es el resultado de un interjuego constante de escisiones y
acciones de finalidades y medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto
a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccin entre los participantes.
Se visualiza sobre todo la riqueza y la recursividad, configurdndose como una sintesis
provisoria, ya que su puesta en préctica en los procesos de desarrollo curricular permitira
su enriquecimiento en las instituciones formadoras donde se concretice esta propuesta.

8. Finalidades formativas

Pensar la formacion docente de Educacién Primaria supone generar las
condiciones para que quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal-
profesional que le permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va
mas alld de las experiencias escolares. Por esta razon se observa como elemento clave en
la formacidn, la participacién en d4mbitos de produccidn cultural, cientifica y tecnolégica
que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones ¥ contextos.

La formacioén docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de
cada campo, que deben articularse con saberes y habilidades imprescindibles para
desempefiarse como Profesor de Educacién Primaria: la formaciéon didéctica y
pedagégica, el desempefio en espacios de produccién y pensamiento colectivo y
cooperativo, el desarrollo de buenas pricticas de evaluacidon de los aprendizajes, la
formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela primaria, la reflexion sobre la
autoridad, la vida democrética, el respeto y ia valoracién de la ley, el conocimiento de las
infancias en la actualidad, la inclusidn de las TIC para potenciar las posibilidades de
aprendizaje, la alfabetizacién académica y la educacion sexual integral®™,

E! Profesorado de Educacién Primaria comprende el conjunto de saberes que
resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la
funcion docente,

A

14 Se adopta los criterios formulados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de
2008, en 1a reunién federal para la formulacién delos DCJ. INFD.

15 Se considera sustancial la inclusién de los contenidos y diddctica de 1a educacién sexual integral en los
programas de formacién de educadores de acuerdo al Art. N°8 Inciso F) de la Ley Nacional N°26.150.
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Definir cudles son los saberes necesarios para ensefiar resulta, en la actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. En primer
lugar, porque el cardcter constitutivamente complejo de la tarea de ensefianza parece
haberse incrementado de manera sustantiva. La mutacion de las finalidades educativas de
la escuela bésica, la inestabilidad de los marcos de referencia, la diversidad de los grupos
de alumnos, la persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la
aceleracién de los cambios en las formas de vida y en las transformaciones tecnoldgicas,
el debilitamiento de Jos lazos sociales, son sélo algunos ejemplos que permiten dar cuenta
de esta situacion,

En este contexto, resulta necesario interrogarse, en la formacién de docentes
acerca de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista
profesional sin dejar de preguntarse, como sefiala Perrenoud (2001), cuéles son los rasgos
que debieran caracterizar al docente como ciudadano de este mundo, Defiende asf la idea
de un profesor que sea a la vez persona creible, mediador intercultural, animador de una
comunidad educativa, garante de la Ley y organizador de una vida democritica e
intelectual.

En este sentido, no es posible reducir la tarea docente a un tipo particular de
accién, el profesor debe disponer de una variedad de saberes (provenientes de diferentes
fuentes) y capacidades que le permitan “intervenir en las situaciones educativas, ademas
de comprenderlas, interpretarfas o situarlas, de una manera adecuada y eficaz, para
resolver problemas caracterfsticos de la docencia™®. El equilibrio y la articulacién en el
tratamiento de saberes didacticos y disciplinares es fundamental y remite a la capacidad
del educador de transformar los conocimientos de contenidos que posee en formas
pedagdgicamente poderosas y adaptables a las variantes de habilidad y antecedentes
presentadas por [os alumnos (Shulman, 1987).

En funcién de lo dicho, la construccidn y desarrollo curricular del Profesorado de
Educacion Primarig estard guiado por las siguientes finalidades:

- Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas,
el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad més justa (Ley de
Educacién Nacional Art. 71).

- Favorecer la adquisicién de conocimientos y €l desarrollo de capacidades
fundamentales para los desafios concretos de la ensefianza en el Nivel
Primario en la sociedad del Siglo XXI.

./

YResolucion del .CFE 337/18 Marco Referencial de Capacidades Profesicnales de 1a Formacién Docente
Inicial, P4g.2
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Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Primaria de la Provincia de
Salta, entendida ésta como una Unidad Pedagogica y como factor estratégico
para garantizar la equidad y la inclusion social, a fravés de la formacion
inicial de Educacion Primaria.
Proporcionar una s6lida formacién pedagdgico-diddctica que les permita
insertarse profesionalmente en el marco de la politica educativa de la
provincia en particular y de la Repiiblica Argentina en general.
Promover a la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo
en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades
de aprendizaje de los alumnos.
Proporcionar durante la formacion herramientas pedagdgicas pertinentes para
trabajar con sujetos reales provenientes de grupos heterogéneos y contextos
disimiles, a través del contacto con la realidad escolar en sus miiltiples
manifestaciones.
Repensar estrategias Aulicas que consoliden el trabajo desde y hacia las
diferencias culturales, para redefinir la multiculturalidad desde el respeto y
hacia la compiementariedad entre los diferentes.
Revalorizar las matrices de aprendizaje que priorizan la cooperacién y el
trabajo en grupo, buscando reinstalar y profundizar marcos plurales que
propicien la construccion de ciudadania.
Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y
democraticos de participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos
humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion y preservaciéon del
patrimonio natural y cultural.
Formar al futuro docente en el dominio de las habilidades pedagdgicas —
diddcticas, acompafiadas por una permanente reflexién critica sobre las
précticas y condiciones en las que éstas se desarrollan, comprendiendo ios
tipos de vinculos sobre los que el docente de Nivel Primario sostiene su tarea,
a nivel institucional y comunitario.
Adquirir herramientas conceptuales y  prdcticas que posibiliten tomar
decisiones, orientar y evaluar los procesos de ensefianza en las diversas dreas
curriculares, atendiendo a las singularidades del Nivel, modalidades y a la
diversidad de contextos.
Promover la innovacién educativa vinculada con las tareas de ensefianza, la
renovacidn de las experiencias escolares y la construccién de conocimiento
pedagdgico basado en la sistematizacion de propuestas surgidas de la préctica
reflexionada,

/i
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- Fortalecer la formaci6én docente como una préctica social transformadora, que
se sostiene en valores democréticos y que revaloriza el conocimiento como
herramienta necesaria para comprender y transformar la realidad,

- Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de
conocer dando lugar a la interpelacién de la practica docente en términos
éticos y politicos que apoye la lucha por un mundo cualitativamente mejor
para todas las personas.

- Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

- Favorecer el dialogo con las nuevas tecnologfas tanto para comprender los
consumos culturales de los alumnos, como para su incorporacién con
propésitos de ensefianza.

- Articular ]a Formacién Superior de los Profesores de Educacién Primaria y el
Nivel Primario con el prop6sito de fortalecer vinculos con escuelas asociadas
¥ con otras instifuciones y organizaciones sociales, reconociendo el aporte que
brindan a la Formacién Docente Inicial.

9. Perfil def egresado

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como accién intencional y socialmente mediada para la transmisién de la
cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para
dicha transmisién; y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos.
Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexién y
comprensién de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarrollo personal.

Por ello, serd necesario preguntarse acerca de los conocimientos y saberes que
resulta relevante para el desarrollo de las capacidades y la construccién de herramientas
intelectuales necesarias para fortalecer su identidad como profesional y trabajador de la
educacion en el segundo nivel educativo.

Considerando que las capacidades profesionales no se desarrollan de modo
espontdneo sino que requieren de un proceso de construccidon que comienza en la
formacién inicial y se consolida a posteriori, la presente propuesta curricular se orienta a
favorecer el desarrollo de capacidades que le permitirdin a los futuros docenfes de
Educacién Primaria comprender e interpretar las situaciones educativas e intervenir de
manera adecuada y eficaz para llevar adelante la tarea de ensefiar promoviendo
aprendizajes significativos, como asf también, desarrollar capacidades que le permitan
resolver problemas caracteristicos de la docencia.

./
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Se entiende al maestro no sélo como un “profesional de la ensefianza, sino
también como un maestro pedagogo y trabajador cultural (transmisor, movilizador y
creador cultural)”. En todos los casos se alude a un trabajador de la educacién, a un
trabajador del campo intelectual.

Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacién
implica un proceso continuo que no se agota en la formacidn inicial sino que acompafia
toda la vida profesional de los docentes. Pero la formacién inicial tiene un peso
sustantivo, desde el momento que genera las bases de este proceso configura los nicleos
de pensamiento, conocimientos y practicas de la docencia y habilita para el desempefio
faboral en el sistema educativo.

A través de la presente propuesta curricular se pretende formar un docente con
capacidad de:

= Pominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de
referencia teérica

- Construir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

- Offecer experiencias significativas, informacién, explicaciones comprensibles
y organizadas que gestionen didacticamente los conocimientos y/o las
destrezas que se pretende transmitir a los alumnos.

= Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes

- Concebir y desarrollar dispositivos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de sus alummnos.

- Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
como base para su actuacién docente,

- Contextualizar las intervenciones de enseflanza en pos de encontrar diferentes
y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la
diversidad.

- Disefiar ¢ implementar pricticas educativas pertinentes y acordes con la
heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, siendo capaz de desempefiar
sus tareas en realidades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales,
diferentes modalidades).

./
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= Dirigir Ia enseilanza y gestionar la clase

Organizar los espacios y los recursos de forma que lleguen a constituir
auténticos ambientes de aprendizaje en los que los alumnos puedan
desarrollar un estilo de aprendizaje més auténomo, mas diversificado y con
referentes situacionales que faciliten la comprensién de los nuevos
aprendizajes,

Construir criterios para la seleccién de estrategias y actividades variadas que
promuevan la demanda cognitiva de los nifios y que se desarrollen en el
tiempo complejizando los saberes que se ensefian.

Ofrecer  experiencias  significativas,  informacién, explicaciones
comprensibles y  organizadas que gestionen  didacticamente los
conocimientos y/o las destrezas que se pretende transmitir a los alumnos.
Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes, en funcién de sus
distintos ritmos y estilos de aprendizaje.

Evaluar valorando las situaciones didécticas, sus resultados, los contextos y
condiciones en que éstas se producen con la finalidad de comprender los
procesos de ensefianza y de aprendizajes,

Seleccionar y utilizar las nuevas tecnologias de manera contextualizada,
como una alternativa vdlida para la apropiacion de saberes actualizados,
como potenciadoras de la ensefianza y de la gestidn institucional en las
escuelas.

Crear situaciones dindmicas y atractivas de ensefianza para los educandos,
promoviendo aprendizajes significativos y cooperativos en base a una sélida
formacidn pedagégica con sensibilidad hacia la diversidad sociocultural.

= Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar

Generar un clima favorable a la convivencia y al aprendizaje en la
institucidén, en las aulas, v en los diferentes espacios de aprendizaje.
Comunicarse y relacionarse con los alumnos y con sus familias
reconociendo sus caracteristicas y necesidades a fin de contextualizar las
intervenciones educativas.
Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes vy en sus trabajos
de modo que sea posible la integracién y la conexion de los conocimientos
a los esquemas conceptuales que poseen.
Desarrollar estrategias para la coordinacion y organizacién de los grupos de
alumnos en el aula y en la escuela.

/i
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= Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

- Comprender la complejidad de la realidad educativa en sus multiples
manifestaciones garantizando de este modo su efectiva participacién tanto en
ambitos institucionales como socio-comunitarios.

- Reconocer y resignificar la escuela como espacio politico-pedagégico donde
se entrecruzan multiples dimensiones de la realidad de los alumnos como
sujetos sociales.

- Participar activa y democréticamente de la vida institucional y comunitaria.

- Trabajar en equipo con ofros docentes y miembros de la comunidad
educativa que le permita elaborar proyectos interdisciplinarios y/o
institucionales compartidos, siendo capaz de adaptarse creativamente a
diferentes condiciones y situaciones de trabajo.

=  Comprometerse con el propio proceso formativo.

- Reflexionar sobre su propia historia y experiencias que le permita
concebirse como un sujeto en proceso de construccién dindmica.

~ Reflexionar sobre su propia prictica docente revisando las estrategias
necesarias para mejorar sus intervenciones pedagégicas.

- Resignificar la prdctica a partir de una autoevaluacién permanente de su
desempefio profesional desarrollando el sentido critico y de responsabilidad.

10. Organizacion Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacion y sus relaciones
Campo de la Formacién General

Comeo se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente
Inicial (Res. CFE N° 24/07), ¢l Campo de la Formacién General “se orienta a asegurar la
comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la
necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el andlisis de los
distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza®.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general son
un medio y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico.
Constituyen la mediacién necesaria para apoyar la comprensién, valoracién e
interpretacién de la educacién en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la
construccién de criterios de acci6n sustantivos para orientar las précticas docentes. Desde
esta perspectiva, la formacién general deberé aportar los marcos conceptuales y cuerpos
de conocimiente que permitan la comprensién de las dimensiones estructurales y
dindmicas, el reconocimiento tantc de regularidades como de especificidades
contextuales, asi como la identificacién de problemas. /i
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Los saberes que componen la Formacidn General proceden de diversas

disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos,
destrezas y valores.

El campo de la formacién general esta dirigido a desarrollar una sélida formacién

humanistica y al dominic de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el
andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la
ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en
contextos socio-culturales diferentes. Se vincula a:

-

La adquisicion de informacién y la construccién de conocimientos sobre la diversidad
socio-cultural y las condiciones y desaffos que ella plantea para la vida en
convivencia.

El abordaje de las teorias y resultados de investigacién que sustentan y permiten
comprender de mejor manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en
contextos diversificados.

La apropiacién de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden
dotar a los futuros docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones
y procesos socioculturales propios de un contexto de mayor complejidad.

El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos
politicos que generaron las condiciones que experimentan las sociedades.

El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacién humanistica a partir
de un campo semdntico coherente, con unidad y significacién auténoma y una
estructura sintactica especifica que favorece el andlisis de los diferentes métodos de
produccién del conocimiento.

‘La construccién de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros

docentes proveerse de una formacion de base sdlida sobre la cual construir
competencias profesionales aplicadas.

Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular
contenidos disciplinares con problemas sociales reales, contribuye a la formacién
politica de un educador comprometido con el destino de los pueblos, y cuya
preocupacion trasciende la mera esfera educativa.

"/
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Campo de la Formacién Especifica

Segtn los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente

Inicial (Res. CFE N° 24/07), la Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s

disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica

y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades

propias de los alumnos a nivel individual y colectivo, Se refiere, por lo tanto, a aquello

que es propio -en este caso, el Profesorado de Educacién Primaria- y comprende el
conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que
definen el gjercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo constituye, por lo
tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto con las experiencias

formativas propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y

metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que

integran el curriculo de la escuela primaria.
Lios Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial

(Res. CFE N° 24/07, art. 49) recomiendan ademés en los Profesorados de Educacion
Primaria incluir en la formacion de la/s disciplina/s especificas de ensefianza, el estudio
de los contenidos de las mismas considerando la organizacién epistemolégica que
corresponde a los disefios curriculares de la jurisdiccién para el nivel que forma, sin
excluir, cuando se trate de agrupamientos en 4reas, el posible tratamiento previo de
dichos contenidos con formatos disciplinares. Ello significa tener presente, de modo
fundamental, que no se estd formando a un especialista en la disciplina ni a un
investigador en Didéctica de las 4reas; sino a un profesional que tiene una tarea
especifica, que es la ensefianza en la escuela Primaria.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacitn
general, los futuros docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas
que les permitan resolver los desafios que se le presentarén en el aula y en la comunidad.
Los estudiantes de este Profesorado también desarrollardn competencias relacionadas
con:

- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias diddcticas que apunten a resolver
problemas significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de
los sujetos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar la integracién social,

- Acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstéculos que constituyen dificultades para el
aprender.

- Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios
fundados que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

/i
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- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una
alternativa vélida para la apropiacién de saberes actualizados y como potenciadoras
de la ensefianza y de la participacion activa del/la alumno/a en su propio proceso de
aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas
tecnologias en tanto medio posible para la inclusién social.

Campo de la Formacion en la Prictica Profesional

Este campo se organiza en torno a la prdctica profesional docente. Busca
resignificar la prictica educativa desde las experiencias pedagégicas y conocimientos de
los ofros campos curriculares, a fravés de la incorporacién progresiva de los estudiantes
en distintos contextos socioeducativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias
generales para la organizacién del mismo, las normas y documentos vigentss comos:

- Reglamento de Précticas y Residencia en las carreras de Formacién Docente.

Res. Ministerial N° 3.418/12. Direccion General de Educacién Superior,
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

- Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N°® 2.583/13. Direccién
General de Educacién Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta,

- Disefio Curricular para Educacién Primaria, Resoluciéon Ministerial N°
8568/10. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa de la provincia de
Salta.

- “Recomendaciones para la elaboracién de! Campo de la Formacion en la
Préctica Profesional”. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de
Formacién Docente.

La préctica docente, al igual que ofras prdcticas sociales, se define como
altamente compleja, dado que se leva a cabo en “escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto. La muitiplicidad de dimensiones que operan en ella y la
simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean
en gran medida imprevisibles” "7

Actualizar 1a historia aprendida como alumnos en el curso de la trayectoria
escolar previa, implica una disposicién personal de los estudiantes y los docentes
formadores para analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo
epistemoldgico y pedagégico en la formacién como futuros/as docentes. Esto plantea la
necesidad de generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente la
experiencia formativa previa de los estudiantes.

v/

17 Edelstein, G, y Coria, A.- obra citada,
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El encuadre del trayecto de la practica docente debe tener en cuenta la
formacién simultdnea de las dimensiones social, institucional, comunitaria, personal. Si
bien la dimensidn sustantiva a considerar es la ensefianza, por ser la que da identidad a la
profesién docente, no obstante, esa priorizacién no puede desconocer el interjuego con las
otras dimensiones. Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone
una préctica docente que se consolida y fortalece cuando estd apoyada en la reflexién -
accién.

Por lo sefialado, la formacién en el trayecto de la Préctica Docente requiere una
visién articulada desde los distintos espacios curriculares, lo que implica a la vez un
trabajo compartido, es decir convertir las précticas en espacios de indagacién, debate,
didlogo en un intento por superar el enfoque normativo por el reflexivo. Se busca resaltar
la articulacién entre la teorfa y la practica, basandose en una ensefianza global desde un
enfoque interdisciplinario. Por lo tanto, es menester la articulacion de éste trayecto
formativo con los otros campos que forman parte de la caja curricular horizontal y
verticalmente,

En pos de ello, serd necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este
Campo:

- Favorecer la integracidn entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las
que se realizan las précticas, como alternativa clave para el desarrollo de
proyectos conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion
por parte de los futuros docentes'®, Para ello se impone recuperar el trabajo
compartido con los docentes de las escuelas asociadas anticipando qué
modificaciones son necesarias para acompafiar cualquier intento de mejora.
Las instituciones educativas de Educacién Primaria constituyen los
ambientes reales del proceso de formacidn en las practicas

- Facilitar la movilidad de los estudiantes en escenarios miltiples y en la
integracion de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el
desarrollo de précticas contextualizadas que se constituyan en vehiculo
articulador para la problematizacién y reflexion sobre los sujetos y el
aprendizaje, sobre la enseflanza y sobre la propia profesion docente,
compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores,
coordinados por los docentes involucrados.

A

'8 Reglamento de Précticas y Restdencia en las carreras de Formacién Docente, Res. Ministerial N° 3.418/12,
Direccién General de Educacién Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de
Salta.
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- Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo,
como las escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo
de Formacién que orienta las Précticas Docentes, de modo tal que las
experiencias escolares efectuadas en estos espacios tengan incidencia sobre
el posterior desempefio profesional y se conviertan en espacios para
construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar.

- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas
asociadas, implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar la
calidad de las précticas que realizan los estudiantes (equipo de profesores
de préctica y docentes co-formadores de las escuelas asociadas'®).

- Concebir los procesos de Préctica Profesional como acciones holisticas,
integradas a los restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi
como de confrontacién tebrico/practica. En este sentido, también los
procesos de Practica Profesional deben ser précticas imbricadas en las
propias instituciones en fas que se realizan.

El trayecto de este Campo y el acompafiamiento de talleres integradores que se
deben cursar en forma simultdnea y conjunta al desarrollo de las practicas de cada afio,
requiere no solo pensar en un disefio integrado e integrador, sino también, prever practicas
articuladas vertical y horizontalmente, de insercién temprana al dmbito institucional-
escolar, desde una amplia concepcién. Es decir, considerando todas aquellas tareas-
funciones y responsabilidades que un docente realiza en su contexto de trabajo, no
restringiendo solo al espacio dulico. Por ello, estd previsto:

- Una carga horaria gradual y progresivamente creciente, en funcién de la

. distribucién global de los otros campos de formacién.

- Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las précticas;
abordando las particularidades institucionales y los diferentes tipos de
intervencién docente, como as{ también en contextos socio-educativos y
culturales diversos.

10.2 Sintesis de los criterios que orientan la organizacién curricular

Se presenta a continuacién una sintesis de los criterios tomados en cuenta para la
elaboracion del Marco Curricular para el Profesorado de Educacién Primaria, de acuerdo
con la Res. CFE 24/07;

/i

19 Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de Edusacion Superior, Ministeric
de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.




AMonistorio do Geducaciin

%zazur}iwcd a/,?//(%z/fa

i
RESOLUCION Ne ﬁ 2 2 @ 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

-20.

1. Duracién total: alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj, a lo largo de 4 afios
de estudio de educacién superior.

2. Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total, como minimo.

3. Definicién institucional: hasta un méximo de 20 % de la carga horaria total

4. Organizacién en torne a tres campos de conocimiento, presentes en cada uno
de los afios: 1)- Formacién General 2)- Formacién Especifica 3)- Formacién en la
Préctica Profesional

5. Residencia pedagbgica en el 4° afio

6. Peso relativo de los campos:

- Formacion General: entre el 25% y el 35% de 1a carga horaria total;

- Formacién Especifica: entre el 50% y el 60%;

- Formacion en la Prictica Profesional; entre el 15% y el 25%.

7. Campo de la Formacion General de organizacién disciplinar y unidades
curriculares constituidas en torno a ejes problemdticos, significativos para los futuros
docentes de Primaria.

8. Campo de la Formacion Especifica: Presencia de diferentes tipos de
contenidos:

- Formacion en el estudio de los contenidos de ensefianza de las did4cticas
especificas considerando la organizacion epistemoldgica que corresponde al
diseffo curricular de la educacién primaria,

- Una unidad curricular especifica para alfabetizaci6n inicial

- Formacion en los sujetos de la educacidn primaria

- Unidades curriculares constituidas en torno a ejes probleméticos especificos para
los futuros docentes de Primaria,

. 9. Campo de la Formacicn en la Prdctica Profesional:

- Con presencia desde el comienzo de la formacién, incrementindose
progresivamente hasta culminar, en 4° afio, en la residencia pedagégica.

- Integracién de redes instifucionales entre los IFD y entre éstos y las escuelas
asociadas.

- Articulacion con ofras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

- Desarrollo de proyectos de trabajo consensvados y articulados entre los IFD, las
Escuelas asociadas y las organizaciones sociales.

- Desarrollo de practicas y residencia en dmbitos escolares diversificados.

- Inclusién de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicaci6n y la Informacion en las actividades de la formacién en la préctica
profesional.

/)




Mindstorio do Ceducacidn

Groncia y Tecnologia

-30-

%@zw}}md de C%/fa

m

1228
RESOLUCION N° §

MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte N° 012046-253801/2018-0

10. Organizacion del disefio curricular:

Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de unidades
curriculares: materias o asignaturas, seminarios, talleres, précticas docentes y
residencia. Orientados a que los futuros docentes tengan la posibilidad de
vincularse con los objetos de conocimiento de modos diversos durante su
formacion.

Pertinencia de las unidades curriculares de definicién institucional.

Incorporacién de mecanismos de apertura y flexibilizacién en la evaluacion y
acreditacion de las distintas unidades curriculares.

Sintesis de los criterios que ovientan tanto la  organizacién, como la

secuenciacién de unidades curriculares v contenidos del Disefio Curricular del
Profesorado de Educacicn Primaria de acuerdo a las Recomendaciones para la
elaboracion de Disefios Curriculares del Profesorado de Educacion Primaria y criterios
Jurisdiccionales:

Los conocimientos que se pretenden ensefiar en el CFG (Campo de la Formacion
General) y el CFE (Campo de la Formacién Especifica) deben acompafiar y
andamiar el desarrollo de los contenidos y trabajos de campo de la Prictica
Profesional.

-En el CTG “no se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma, sino
de identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para la formacion
y las précticas de los docentes”?’

Se considera sustancial la inclusion de los contenidos y didactica de la educacion
sexual integral en los programas de formacién docente™,

Se entiende la relaci6n entre los CFG, CFE y el CFPP (Campo de la Formacion
en la Practica Profesional) de manera complementaria, constituyéndose esta
relacidn en uno de los ejes para la formulacion de las unidades curriculares en el
desarrollo de la carrera.

Tanto en el CFG como en el CFE, las unidades curiculares deben estar
constituidas en tomo a ejes probleméticos, significativos para los futuros
docentes de Primaria.

La seleccidn, organizacién y desarrolio de los contenidos debera orientarse por el
necesario principio de transferibilidad para la actuacién profesional,
integrandose y ampliando la comprensién para las decisiones de las précticas
profesionales. Asf, se debe priorizar la reflexion critica y la posibilidad del uso de
los contenidos en diferentes contextos. LA

20 Ministerio de Educacién, Instituto Nacional de Formacién Docente, Area de Desarrollo Curricular:
Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Primaria. 2008

2! | ey Nacional N° 26,150 Art. N° 8 Inciso F).
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~ Los contenidos del CFE se articularin con el CFPP “en un doble sentido:
incluyendo, por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones y
observaciones que efectiien los estudiantes y que puedan ser pertinentes para
analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y, por el otro,
efectuando aportes sustantivos para las decisiones didécticas que debe tomar el
futuro docente en las instancias de préctica y residencia.

- Se tenderd a fortalecer el CFPP (Campo de la Formacién en la Préctica
Profesional} a través acompafiamiento de talleres que se deben cursar en forma
simultdnea al desarrollo de las précticas de cada afio.

- -Carga horaria gradual y progresivamente creciente en dicho campo.

- -Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las practicas
abordando las particularidades institucionales y los diferentes tipos de
intervencion docente como la diversidad de contextos socieducativos del nivel y
sus modalidades.

- Promover la insercién significativa del estudiante en las instituciones educativas
y atender probleméticas vinculadas con la dimensi6n institucional, la relacién
institucién - comunidad, 1a ensefianza de contenidos especificos y la coordinacion
de grupos de aprendizaje.

10.3. Carga horaria por campo (expresada en horas cdtedra y horas reloj)

288 96
96
120
192

A
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10.4, Carga Horaria por Campo de la Formacién y porcentajes relativos

696 26,60 %
Campo de la Formacién Especifica 1888 1416 54,13 %
Campo de la Formacién en la Prictica
Pro fosional 672 504 19,27 %

10.6. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Resulta ineludible que los futuros docentes tengan la posibilidad de vincularse
con’los objetos de conocimiento de modos diversos durante su formacidn, lo cual solo es
posible en la medida en que atraviesen diferentes experiencias de enseflanza y
aprendizaje. De esta forma, podran operar sobre los contenidos de diferentes maneras y
construir un saber pedagégico complejo capaz de ser movilizado en funcién de los
desafios que implica la docencia®. En este sentido se plantea Ia importancia de brindar la
posibilidad de vivenciar una diversidad de experiencias formativas considerando que ello
opera como modelizador y enriquece las estrategias metodolégicas que construye el
futuro docente a lo largo de la formacidn docente inicial.

/i

2 Pensando la formaci6n en clave de capacidades Organizacién y dindmica de los disefios curriculares.
INFOD. Ministerio de Educacién de la Naci6n.
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Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades
curriculares considerando la estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a
la préctica docente. Entendiendo por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares
que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva
del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser
acreditadas por los estudiantes.

El presente disefio contempla los siguientes formatos:

e Materias

Definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metedolégicas para la intervencién educativa de valor troncal para la
formaci6n. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de cardcter provisional, evitando todo
dogmatismo, como se corresponde con el caricter del conmocimiento cientifico y su
evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anilisis de
problemas, la investigacion documental, en la interpretacién de tablas y gréficos, en la
preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliogréficos, en el
desarrollo de la comunicacién oral y escrita y, en general, en los métodos de trabajo
intelectual transferibles a la acci6n profesional.

Su duracién puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de
asistencia y de exdmenes parciales y finales para su acreditacién. Sus principales
caracteristicas pedagogico-didacticas son las siguientes:

- Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde la transposicion
didactica, por la otra, el contenido serd separado por el docente en micleos/gjes
temaéticos definidos en los que primar4 la unicidad.

- Dichos nicleos/ejes teméticos serédn organizados en relaciones jerarquicas, tanto
a nivel interno del nticleo como en la presentacion de los miicleos entre si.

- Las précticas evaluativas para el formato deberdn estar orientadas hacia la
identificacién de conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la
construccidn y deconstruccién de conceptos y relaciones disciplinares.

- Es importante la formacién no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos
conceptos desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de
generar dicha capacidad de sintaxis.

- Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las
herramientas metodologicas propias del sistema epistemolégico. Sin dicho
manejo mal puede realizarse la transferencia del conocimiento.

- Deberé también formarse al estudiante en la toma de posicién frente a los marcos
teéricos desarrollados, en la fundamentacion epistemolégica de dicha postura, y
en la capacidad de defensa de la misma con argumentos comvincentes, bien
fundado y expuesto de manera clara, coherente y 16gica. /i
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- Para ello el estudiante deberd ser capaz de tomar decisiones epistemolégicamente
bien fundadas.

e Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccién e instrumentacién requerida
para la accién profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucién
préctica de situaciones de alto valor para la formacién docente. Como modalidad
pedagodgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones
para encararlos.

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva entonces el trabajo colectivo
y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la
elaboracion de propuestas en equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de la accién
profesional. Como minimo la elaboracién de dos producciones de orden practico,
individuales y /o grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y
Ia elaboracidén de una produccién final, que segiin €l objeto del taller no necesariamente
debe ser escrita.

Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes que les
permitan reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas
producciones se iran co-evaluando (enire docente — estudiante, estudiante — estudiante) y
permitiran realizar el seguimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos,

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final*” individual o
grupal, para presentar la produccion que dé cuenta del proceso realizado. Pueden
considerarse como produccién final la elaboracién de un informe descriptivo-analitico, un
proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza, elaboracién de recursos para la
ensefianza, entre otros.

La articulacidon entre la teoria y Ia practica puede plantearse en cualquiera de las
dos direcciones posibles: o bien la teorfa se aplica para la resolucién practica de un
problema, o bien la resolucién de un problema preciso sirve para demostrar los principios
involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las précticas evaluativas de los talleres:

- Articular teoria y préctica como instancia de tratamiento de Ia realidad que
pueden plantearse en forma bidireccional.

- Alcanzar una produccién que puede revestir formas distintas: resolucion de un
problema, produccidn de materiales u objetos, disefio de un proyecto.

- Evaluar los procesos y resultados de produccion.

- Reflexionar sobre los procesos realizados.

A
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e Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia
experiencia, para luego profundizar su comprensién a través de la lectura y el debate de
materiales bibliograficos o de investigacién, promoviendo instancias de intercambio, de
discusién y de reflexién entre los estudiantes. Los seminarios se adaptan bien a la
organizacién por temas/problemas.

Dicho formato curricular posibilita el despliegue de un conjuntio de capacidades
propias de la formacién relacionadas con: la busqueda, seleccién y utilizacién de fuentes
primarias de informacién, la fundamentacién del propio punto de vista, el respeto por los
pares, la resolucidn de situaciones problemdéticas propias del campo educativo y la
consideracién de otras soluciones posibles.

La caracteristica pedagdgica — didacticas de las unidades curriculares organizadas
desde este tipo de formato, deberd ademés de contemplar un problema o tema central que
da unidad a los contenidos y a las actividades, un hilo conductor que dara unidad a los
multiples abordajes que se realicen del tema, El tema constituird una unidad de planteo y
acreditacién en si mismo. Las practicas evaluativas del seminario exigen identificar y
definir el problema, como asi también la linea de abordaje del objeto de estudio,

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado
durante el desarrollo del mismo.

Convendréd también, realizar la articulacién interna del planteo, y ser capaz de
proponer las lineas que se derivan del tratamiento de cadauno de ellos.

En resumen, las pricticas evaluativas para los seminarios exigirdn;

~ Identificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.

- Identificar hilo conductor.

-~ Revisar multiples abordajes y tomar posicién por una linea estableciendo

relaciones con las otras alternativas,

~ Identificar articulacién interna def planteo.

- Proponer lineas derivadas de tratamiento.

® Prictica Docente/Residencia
Son espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de
la realizacién de trabajos de campo que implican procesos de indagacion en terreno e
intervenciones en espacios acotados (dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el
acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales
y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrolio de
capacidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos.
/i
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Es decir, apuntan a la construccién y desarrollo de capacidades para y en la
accién prictica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades
docentes, en situaciones diddcticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.
Representa la posibilidad concreta de asumir el rol profesional del docente, de disefiar
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.

Con este formato curricular se proponen trabajos de participacién progresiva en
el ambito de la préctica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la
comunidad escolar, andlisis de documentos y organizadores escolares, relatos de
experiencias, ayudantias iniciales. Es decir, el estudiante pasard por précticas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos
de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones
en el gjercicio de las practicas docentes. Es decir, durante el desarrollo curricular, los
sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los
periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados progresivamente.

Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los
aprendizajes asimilados en los campos de la formacién general y especifica.

Puede considerarse como produccién final, la elaboracién de un informe
descriptivo-analitico sobre un proceso de recoleccién y analisis de informacién o sobre un
proceso de practica dulica, o de extensidn, a partir del cual se generen nuevas propuestas
creativas para el tratamiento de una temética, contenido y/o problemdtica institucional y/o
curricular,

Este tipo de organizacién curricular, se acredita con un “coloquio” individual o
grupal para presentar la produccién final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo
socio-educativo y/o institucional-dulico. En este sentido, todos los talleres que
acompafian el trayecto de la préactica docente y que se deben desarrollar en cursada
simultdnea con la préctica, requieren de un trabajo en equipo de los docentes durante todo
el ciclo lectivo y una evaluacién global de los estudiantes consensuada por equipo
docente. No se podrd evaluar en forma particular cada taller, la légica de estos es
propiciar el andlisis y reflexién de los trabajos de campo desde el abordaje de los
contenidos tericos y précticos que se priorizan en los mismos; estos contenidos deben
estar articulados necesariamente con a propuesta del trayecto de la practica docente.

Aqui, las pricticas evaluativas, deberdn concentrarse en la determinacién del
grado de articulacién entre la teorfa y la practica que se realiz6 para esta instancia del
tratamiento de la realidad.
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Final:

Exigencias generales para la acreditacién del Trabajo de Campo y /o Trabajo

Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede
plantearse en forma bidireccional.

Alcanzar una produccién final que sintetice el proceso de trabajo en el campo.
Produccién que, desde un nivel descriptivo, avance hacia el andlisis critico
argumentado, dando cuenta de posicionamientos pertinentes y coherentes de los
estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o como curricular, sobre
las cuales los estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto
correccion, segiin los contextos especificos de campo en los cuales se inserten
anualmente.
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10.7. Estructura Curricular

Primer Afio
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1.01 |Materia |Pedagogia 6 - -
1.02 | Taller Lectura y Escritura Académica - - 3
1.03 |Materia |Diddctica General - - 3
1.04 |Materia |Psicologia Educacional - 6 -
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
1.05 | Materia | Matemética y su Didéctical - - 4
1.06 | Materia |Lengua vy Literaturay su Diddctical - - 4
1.07 | Materia | Ciencias Naturales y su Diddctical - - 4
1.08 | Materia | Ciencias Sociales v su Didéactica I - - 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
1.09 Préctica |Préctica Docente I: Contexto, ) ) 4
) Docente | Comunidad y Escuela*
o s e T TOTAL HORAS CATEDRA L 76 -} 06 .26 .

(*) Dentro de la Préctica Docente I, se desarrollan de manera simulténea a su cursado,
dos Talleres Integradores, uno por cada cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre ¢l eje de la articulacion es: Taller I: “Méfodos y Técnicas de
Indagacion”. En el segundo cuatrimestre se desarrolla el Taller II cuyo gje est
“Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Practicaly 4
(cuatro) horas cuatrimestrales para de cada uno de los profesores de los Talleres, Se
requiere designar dos perfiles generalistas.

En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que
acompafian a la Practica Docente I se desarrollan en el Instituto, y en el acompafiamiento
del trabajo de campo en simultineo con ésta, como pareja pedagdgica.
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Segundo Afio

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

2.10 | Materia |Historia Argentina y Latinoamericana 6 - -
Tecnologias de 1a Informacidén y dela
2.11 Taller Comunicacion (TIC) ] 4 )
2.12 | Materia | Sociologia de la Educacién 6 -
CAMPO DE LA FORMACION ESPEC]FICA
2.13 | Seminario [ Sujetos de la Educacién Primaria - - 4
2.14 | Materia |Matemdtica y su Diddcticall - - 3
215 | Materia %Iengua y Literaturay su Did4ctica ) i 3
2.16 | Materia [ Ciencias Naturales y su Did4ctica Il - - 3
2.17 | Materia |Ciencias Sociales ysu Didéctica II 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Préctica Prérftlcag Docente II: Gestién .
2.18 Institucional, Curriculum y - - 4
Docente
Ensefianza**
T E T -TOTAL HORAS CATEDRA . - - ¢ | =6 2 | - 10~ 20,

(**) Dentro de la Practica Docente II, se desarrollan de manera simultinea a su cursado,
dos Talleres Integradores, uno por cada cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: Taller I: “Curriculum y
Organizadores Escolares del Nivel Primario” (4 cargo de un generalista con
experiencia y/o formacion en Educacién Primaria).

En el segundo cuatrimestre, se desarrolla, el Taller IT cuyo eje es: “Programacion de la
Ensefianza en la Educaciérn Primaria” (4 cargo de un generalista con experiencia y/o
Jormacion en Educacion Primaria).

Se requiere 1a asignacién de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Practica
Docente II, de las cuales 2 (dos) son institucionales y 2(dos) para el trabajo de campo.
Se requiere la asignacién de 3(tres) horas cétedras cuatrimestrales para cada perfil
responsable de los Talleres Integradores.

En el Campo de la Formacién de la Prictica Profesional, los Talleres Integradores que
acompafian a la Prictica Docente IT se desarrollan en el instituto, en simultdneo con ésta,
como pareja pedagdgica. "/
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Tercer Afio

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Historia y Politica de la Educacién

3.19 | Materia . - - 3
Argentina
3.20 | Seminario | Educacién Sexual Integral - 2
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
3.21 | Seminario | Alfabetizacién Inicial(***) - - 3

Educacion Artistica en el Nivel
Primario: Artes Visuales
Educacidn Artistica en el Nivel

3.23 | Materia Primario : Lenguaje Musical ) 6 )

3.22 | Materia 6 - -

Educacién Tecnoldgicay su

3.24 | Taller ‘1o - - 2
Didéctica

3.25 | Taller [Literatura parael Nivel Primario 4 - -

326 | Taller | Expresién Corporal - 4 -
EDI (Uso Profesional de la Voz -
Laboratorio de Ciencias — Sujetos de -

327 Taller Aprendizaje del Nivel PrimarJio en N ) )
Diferentes Contextos)

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
3 28 Practica |Practica Docente IIl: Practicas de la ) ) 5

Docente Ensenanza(****)
ihT et TOTAL'HORAS CATEDRA -~ -7 13 & 10 [ 1§~
(***)Se reqmere que el perfil acredite experlenma en el Nivel Primario.
(****)Dentro de la Practica Docente III, se desarrollan de manera simultdnea a su
cursade dos Talleres Integradores.
Taller I: “Evaluacion de los Aprendizajes en la Educacién Primaria”,
“Taller 1I: de Lengua y Literatura, Matemdtica, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales”,
En el primer cuatrimestre el eje de la articulacién es el Taller I: Evaluacién de los
Aprendizajes en la Educacién Primaria. Para el perfil responsable, se requiere la
asignacidén de 3 (tres) horas catedras cuatrimestrales que se desarrollan dentro de la
institucién, en las horas de Practica II1.

i
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El “Taller I1: de Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales” acompafia a la Practica Docente III, Se nombra un docente con 4 (cuatro)
horas cétedras anuales por cada una de las disciplinas; Lengna y Literatura, Matemética,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; 2 (dos) horas se desarrollan en la institucién, en
el espacio de la Practica II, y 2 (dos) para el acompafiamiento de los alummos en las
escuelas asociadas.

Se requiere la asignacion de 5 (cinco) horas citedras anuales para el responsable de
Practica III. Se desarrollan 2 (dos) horas institucionales y 3 (tres) para el
acompafiamiento a los estudiantes.

En el Campo de la Formacién de la Prictica Profesional, el Taller Integrador se
desarrolla en el instituto en simultdneo con ésta, como pareja pedagégica.

Para el acompafiamiento, se requiere un Especialista en Primaria, designado con 4
(cuatro) horas catedras anuales, que conforme el equipo de Préctica.
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Cuarto Afio

] CAMPO DE LA FORMACION GENERAL _
4.29 Materia | Filosofia 4 - -
. . | Eticay Deontologfa dela ‘
4.30 | Seminario Profesion Docente j 4 )
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
431 | Seminario PI:oblem:cmca' Contemporénea del i} i 3
Nivel Primario
4.32 Taller | Educacion Rural (*) - - 4
4.33 | Seminario |Inclusién Efiucativa 4 -
434 Materia Fc.;m}agién Etica y Ciudadana y su } 3 )
Didéctica
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
435 | Residencia Eﬁcﬁca Docente IV: Residencia( ) ) g
L TOTAL HORAS CATEDRA - -~ " [ § [ 7 ~[7715 -

(*} Se requiere que el perfil responsable acredite conocimiento en ruralidad.
(*¥****) Dentro de la Prctica I'V se desarrollan dos Taller Integradores anuales:
Taller I. “Sistematizacion de Experiencias”. En el Campo de la Formacién de la
Préctica Profesional, la unidad curricular que acompafia a la Practica Docente IV, se
desarrolla en el instituto en simultdneo con ésta, como pareja pedagégica. Se designan
2 (dos) horas anuales para el perfil responsable del Taller que se cumplen en el instituto.
Taller II: “de Lengua y Literatura, Matemdtica, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales”, que acompafian a la Residencia. Se designa con 4 (cuatro) horas anuales en
cada espacio (Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales)
de las cuales 2 (dos) se cumplen en el IFD, en el horario de la Prictica, y las otras 2 (dos)
para realizar acompafiamiento a los estudiantes en las escuelas asociadas.
Se requiere la asignacién de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Practica IV
(Especialista en Educacién con experiencia en el Nivel Primario). Se desarrollan 3 (tres)
horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los estudiantes,
Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista del Nivel designado anualmente
con 6 (seis) horas cétedras anuales, que conforme el equipo de Prictica. Dos (2) horas
institucionales y cuatro (4) para el acompaiiamiento de Residencia.
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Unidades Curriculares

Codigo 1.01

Denominacién: PEDAGOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante: 06 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacién como una préctica social, determinada por
factores histdricos, politicos, econdémicos, sociales y culturales.

- Analizar ]a construccién del discurso y de las practicas pedag6gicas desde una
perspectiva historica.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemolégicos, teéricos socio-
politico-economicos que configuran las perspectivas tedricas de la educacién
conternpordnea en torno a las actuales demandas de la escuela primaria.

- Adquirir marcos conceptuales de la Pedagogia que amplien la reflexién y
comprension de la complejidad de las instituciones educativas en el campo de las
précticas educativas y contribuyan a la formacién profesional.

Descriptores

Sociedad, educacion y Pedagogia

El campo Pedagégico. Conceptualizaciones sociohistoricas. La pedagogia como base
tedrica para la interprefacién de las précticas educativas. Escuela, educacion,
conocimiento. La educacién como Transmision. La educacién como mediacion entre la
cultura y la sociedad, Tensién entre conservacién y transformacion. La educacién
como préctica social, politica, ética y cultural. Espacios sociales que educan,

La escuela como producto histérico, La pedagogia en el contexto de la Modernidad: [a
constitucién del estatuto del maestro, la pedagogizacién de la infanciay la preocupacion
de la educacion como derecho. El Estado como educador.
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Teorias y Corrientes pedagdgicas

La practica pedag6gica en las concepciones sociales histéricamente construidas. Modelos
clasicos y nuevos enfoques pedagogicos: La Pedagogia Tradicional., el movimiento de la
Escuela nueva. Las teorias Criticas: Teorfas de la Reproduccién, Teorias de la liberacion
y de la resistencia,

Supuestos, antecedentes, rasgos y representantes de cada una de las teorfas y corrientes
pedagogicas. Los sujetos, las relaciones pedagégicas, la autoridad y el conocimiento
escolar.

Problematicas Pedagégicas actuales.

Debates pedagégicos sobre Ia funcién social de Ia escuela. Relacion Estado-familia-
escuela. Tensiones entre homogeneidad y lo comin, entre la unidad y la
diferenciacion, entre la integracién y la exclusi6n, entre la ensefianza y la asistencia. El
concepto de Normalidad y sus consecuencias educativas. La construccion de las
subjetividades e identidades en el contexto actual. La escuela como razén de lo diverso.
Nuevas infancias: sentidos y significados. Propuestas pedagogicas alternativas.
Pedagogia de la diferencia.

Bibliografia Sugerida

- Alliaud, A. y Feeney, S. “Hacia la recuperacién del sentido de 1a Pedagogia en la
formacién de docentes.” 2do Congreso Internacional de Educacién: “La
Formacidn Docente: Evaluaciones y Nuevas Practicas en el Debate Educativo

. Contempordneo.” Facultad de Filosofia y Letras. UBA. (2010)

- Da Silva, T.T. Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos
Aires. Mifio y Dévila editores. 1995.

- De Alba, A (Coord.) Teorfa y educacién. En torno al caracter cientifico de Ia
educacion. México. UNAM. 1998. :

- Dussel, L. y Caruso, M, La invencidon del aula. Una genealogia de las formas de
ensefiar. Buenos Aires. Santillana. (1999)

- Dussel, I Desigualdades sociales y desigualdades escolares en la Argentina de
hoy. Algunas reflexiones y propuestas en: Tedesco J. C. (comp.) (2005) ;Coémo
superar la desigualdad y la fragmentacién del Sistema Educativo Argentino?
IIPE-UNESCO- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa. Bs. As. (2005)

- Freire, P. La naturaleza politica de 1a educacion, Planeta-Agostini. (1994)

- ee—— Concientizacion. Ediciones Biisqueda. Bs, As, (1974)

- Gadotti, M., Historia de las ideas Pedagégicas. México: Siglo XXI Editores.
(1998)
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- Gadotti, M. La profesién docente y sus amenazas en €l contexto de las politicas
neoliberales en América Latina. Instituto Paulo Freire, Sao Paulo, Brasil. (2.003)

- QGadotti, M. Consideraciones sobre las perspectivas actuales de la educacién.
Pedagogia de la praxis. (Traduccién: Vicent Berenguer) Instituto Paulo Freire,
Sao Paulo, Brasil. (2.002).

Cédigo 1.02

Denominacién: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular; 1° afio - Campo de la Formacién General
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. Cait.

Finalidades Formativas

- Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender y escribir textos
académicos.

- Construir competencias de comprensién lectora, como el andlisis ¢ integracién de
la informacién paratextual, la activacién de conocimientos previos, la reposicién
de la informacién contextual, la observacién de la superestructura, la obtencidén
de la macroestructura, la reduccién de ambigiiedades y la identificacién de las
estrategias discursivas.

~ Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes,
intercambios grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando
decisiones que atafien a todos los niveles textuales.

Descriptores

Los siguientes descriptores deben ser entendidos en términos de procedimientos, es decir,
no se postula un estudio tedrico sobre conceptos sino un aprendizaje orientado a formar y
fortalecer précticas de lectura y escritura académica.

Pricticas de lectura: Qué es leer. La lectura como practica social. Propdsitos del lector,
La dimensién social, su funcién y sentido pragmético. Lectura de diferentes géneros
discursivos y diferentes secuencias textuales. Textos académicos: expositivo-explicativos
y argumentativos. Reconocimiento de funcidn, superestructura y estrategias discursivas
de los textos académicos,
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Practicas de escritura: La escritura como préctica social, Produccion de textos teniendo
en cuenta el proceso de escritura: planificacidn, textualizacién y revision. Textos
académicos escritos: La acotacion de un tema, la bisqueda de informacién y el fichaje
bibliografico, elaboracion de fichas, citas, resefias, registro de clase, de observacién o de
experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores gréficos e informes. Textos
de difusion cientifica (resiimenes y ponencias) y textos de estudio de disciplinas (guias de
estudio, manuales y documentos de catedra)

Los textos académicos orales: el debate, la mesa redonda, la conferencia, reportajes.
Funcion, sitnacion comunicativa: procedimientos de desarrollo textual estratégico y
tactico, estructura textual, formas estilisticas, léxico v sintaxis prototipicas de los textos
académicos orales y escritos. Reflexion metacognitiva sobre las practicas de lectura y
escritura, Bulsqueda, seleccién e interpretacion de informacion de diferentes fuentes.
Consulta bibliografica,

Bibliografia Sugerida

- Aroux, E. et al. Talleres de lectura y escritura. Textos y actividades, Eudeba,
Buenos Aires. (2000).

- Carlino, P., Escribir, leer y prender en la universidad: una introduccién a la
alfabetizacion académica, Buenos Aires, FCE. (2005)

- Cassany, Daniel. Ensefiar Lengua, Barcelona: GRAO. (1.995)

- La Cocina de la Escritura, Barcelona: Anagrama. (1994)

- Sanchez, Miguel Emilio Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su
comprensién, Madrid: Siglo XXI. (1993) .

- Solé, Isabel, Estrategias de Lectura, Cap. 5, 6, 7, Barcelona: ICE GRAOQ.
(1999) :

- Viramonte de Avalos, Magdalena (comp). Comprensién Lectora, Buenos
Aires: Colihue. (2.000)

Ek;;o“‘\.

W/

ZNSIERIO D



AMindstorio do Gducercidn
quéwzczkzgy Gégg;wzaéé?%dz

%@w/}md de C%z/fa

...

47-

RESOLUCION N° ﬁ 2 2@

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte N° 012046-253801/2018-0

Cédigo 1.03

Denominacién: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General
Asignacién horaria para el estudiante: 03 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

Comprender a la ensefianza como una préctica educativa compleja que
incluye discursos, modelos, contextos y que requiere de andlisis tedricos y
resoluciones practicas,

Reflexionar sobre las principales tensiones y desafios que afronta la
ensefianza en el Nivel Primario en la actualidad, con especial referencia a lo
local y desde actitudes propias de la indagacién educativa.

Adquirir habilidades iniciales para la administracién de los tiempos, espacios
y agrupamientos de estudiantes.

Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en
el marco de los actuales contextos socio-educativos.

Desarrollar habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde
criterios transformadores de las practicas vigentes.

Reflexionar criticamente sobre la programacion, las estrategias, los medios y
la evaluacién de las propuestas diddcticas en el Nivel Primario.

Adquirir marcos conceptuales y metodolégicos que se constituyan como
andamiajes para el abordaje y profundizacién de saberes en las didacticas
especificas y en el campo de la practica educativa contribuyendo a la
formacién profesional. .

Descriptores

La ensefianza como prictica docente y como prictica pedagégica

La didactica como disciplina tedrica. Cuestiones epistemoldgicas en torno a la
construccion de la teorfa didactica. La dimensidon técnica, tecnolégica, artistica de la
Didactica. La ensefianza como préctica social y reflexiva. Enfoques de Ensefianza. Las
relaciones ensefianza y el aprendizaje. El “cOmo” ensefiar en debate: valor instrumental
vs valor intrinseco. Las formas vélidas de transmisién.
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Didactica y Curriculum

La problemética curricular. Sentidos del Curriculum: como texto y como practica.
Teorfas curriculares, Enfoques y Modelos diddcticos. Curriculum. Niveles de concrecién
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel primario. Desarrollo Curricular; Sujetos,
procesos y niveles.

La programacién didéctica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificaciéon anual. Configuracion del
Conocimiento escolar, Transposicion didactica. La clase como “cruce de culturas”
(experiencia, critica, académica, social, institucional} ¥ la tarea del docente como la de
mediacion reflexiva entre ellas. Las intenciones educativas. Los contenidos de la
ensefianza. Dimensiones. Criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion .Modelos
de organizacién de contenidos: disciplinar, interdisciplinar, globalizado/integrado y
funcional. La construccién metodolégica. Configuraciones didacticas. Las estrategias
didacticas. Criterios de seleccion de estrategias de ensefianza. Relacion entre evaluacion
y ensefianza. Sentidos e implicancias de la evaluacién. Tipos y funciones de la
evaluacién. Relaciones entre las formas de ensefiar y las formas de evaluar.

La gestion de Ias clases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y espacios. Los
agrupamientos. El aula, las condiciones materiales y subjetivas de enseflanza y
aprendizaje. Los materiales y recursos didacticos. Andlisis de experiencias de
ensefianza en contextos diversos.

Bibliografia Sugerida

- Davini, M. C., Métodos de ensefianza. Diddctica General para maestros y
profesores, Editorial Santillana. Buenos Aires. (2008)

- Entwistle, N. La comprension del aprendizaje en el aula. Barcelona / Madrid.
Paidés, MEC. (1988)

- Gvirtz, S, y Palamidessi, M, El ABC de la tarea docente: Curriculum y
enseflanza, Editorial Aigue, Buenos Aires. (2002)

- Feldman, D., Diddctica general. - la ed. - Buenos Aires, Ministerio de
Educacién de [a Nacién. (2010)

- Litwin, E., El oficio de ensefiar, Condiciones y contextos. Edit. Paidos
Argentina. (2008)

- Litwin, E., Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para Ia ensefianza
superior. Edit. Paidds Argentina. (2008)
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- Perrenoud, P., La evaluacién de los alumnos. De la produccion de la excelencia a
la regulacién de los aprendizajes. Entre dos l6gicas. Edit. Colihue Argentina.
(2008).

- Santos Guerra, M., La evaluacién: un proceso de didlogo, comprensién y mejora.
.Ediciones Aljibe. Pavia- M4laga. Espafia. (1995):

- Stenhouse, L., Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata, (1991):

- Zabalza, M., Disefio y desarrollo curricular. Cap. 1. Editorial Narcea. Madrid.
Espafia. (1989):

Cédigo 1.04

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante; 06 Hs, Cit.

Finalidades Formativas

Comprender los aportes de la Psicologia Educacional en el estudio de las
situaciones educativas.

Analizar y comprender los alcances, limites y efectos que ha tenido el uso de
las producciones psicoldgicas en los dmbitos educativos en general y para el
aprendizaje en particular

Identificar caracterfsticas y diversos modos de aprender de los estudiantes.
Reflexionar sobre los criterfos que llevan a definir la pertinencia, relevancia y
suficiencia de las producciones psicoldgicas para un andlisis y desarrollo de
précticas educativas, evaluativas en la escuela primaria.

Reflexionar sobre la especificidad del tipo de construccién de conocimiento
y del tipo de desarrollo, aprendizaje y motivacion generados en las précticas
escolares de los sujetos del Nivel Primario.

Adquirir marcos conceptuales para construir criterios de accién que orienten
la futura actuacién profesional, integréndose y ampliando la comprensién en
las préacticas profesionales.

/g
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Descriptores

Psicologia y Educacion

Configuracién del campo de la Psicologia Educacional. La tensién histérica:
aplicacionismo-reduccionismo. La tension en la ensefianza escolar moderna:
homogeneidad- atencién a la diversidad. El concepto de Normalidad. El impacto en la
toma de decisiones psicoeducativas. Los procesos de escolarizacién y Ia constitucidn
del alumno como sujeto/objeto de la Psicologia educacional,

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso complejo y diverso. La construcci6én del conocimiento en la
escuela primaria. Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. La interaccién social
como factor activante o formante del desarrollo. El impacto cognitive de la escolarizacion
y suimpacte en los enfoques socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el
aprendizaje escolar de los sujetos del nivel primario. Los dispositivoes tipo “andamiaje” y
las trayectorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. La tension entre dominio general y especifico en el
desarrollo. La perspectiva psicogenética y cognitiva del aprendizaje. Implicancias para la
ensefianza de las ciencias. Los procesos de aprendizaje escolar como experiencia
“cognitiva® y social: los enfoques socioculturales sobre el aprendizaje y el desarrollo.

Algunos problemas de las prdcticas educativas abordables desde una perspectiva
psicoeducativa

El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado.
La motivacién desde las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los
procesos de ensefianza y aprendizaje, Asimetria y autoridad, Motivacién e identificacién.
El éxito y el fracaso escolar como "construccién”. La conformacién de las nuevas
infancias. Diferencias y designaldades en el campo social y su atravesamiento en el
campo subjetivo. Probleméticas actuales: genero, violencia en la escuela, procesos de
estigmatizaci6n, Précticas institucionalizadas

Bibliograffa Sugerida:
- Bagquero R (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires. Aique.

-
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- DBaquero (2006) Sujetos y aprendizaje. Serie de materiales para el proyecto
hemisférico “Elaboracién de politicas para la prevencién del fracaso escolar”
Ministerio de Educacién. Buenos Aires.

- Baquero, R (2010) Psicologia Educacional. Buenos Aires. Ministerio de
Educacién de la Nacion.

- Castorina, J.LA Y Baquero R. (2005) Dialéctica y psicologia del desarrollo: El
pensamiento de Piaget y Vigotsky. Buenos Aires. Amorrotu Editores.

- -Coll, c. Onrubia, J y Mauri T. (2008) “Ayudar a aprender en contextos
educativos: el ejercicio de las influencias educativas y el andlisis de la
ensefianza” En Revista de Educacion, 346, mayo-agosto 2008, pp.

Cédigo 2.10

Denominacién: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato; Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el Disefio Curricular; 2° afio - Campo de la Formacién General
Asignacién horaria para el estudiante: 06 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

- TFavorecer el andlisis de la realidad como una construccion social,
reconociendo actores ¢ intencionalidades en las transformaciones actuales, en
su vinculacidn con nuestro pasado histdrico.

- Promover un espacio de anélisis de nociones, creencias y representaciones de
los procesos histdricos, politicos, sociales ¥ econdmicos vinculados a la
posicién de Argentina en el mundo contemporéneo.

- Analizar y comprender la construccidn del Estado vy la ciudadania en el
proceso histérico argentino contemporéneo y en el contexto latincamericano
y mundial.

Deseriptores

Transformaciones del Estado Nacional en el contexto internacional

La formacién de los estados nacionales en América Latina y en Argentina. Argentinas:
del Estado Conservador al Estado Benefactor: Argentina en el contexto internacional de
un mundo en guerras. Argentina frente a la crisis del capitalismo y la Gran Depresién. La
nacionalizacién de los recursos, la proteccién arancelaria y la redistribucién de ingresos.
Cambios en la relacién Estado-sociedad civil.

/i
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América Latina y Argentina ante el orden bipolar: socialismo y capitalismo. Argentina: el
Estado, los actores sociales y la economia ante la coyuntura desarrollista. Procesos
revolucionarios y la Alianza para el Progreso,

Argentina: el Estado Burocrdtico Autoritario y la concentracion econdémica. La doctrina
de la Seguridad Nacional. La resistencia y radicalizacién de sectores populares
nacionales y locales.

La Argentina en el escenario de Ia mundializacién

El Terrorismo de Estado y su relacion con el modelo econémico neoliberal en Argentina.
Impacto y consecuencias a largo plazo en la vida social. El neoliberalismo y el
fundamentalismo de mercado: el nuevo “orden mundial®.

De la transicién democrética a la “democracia de mercado™ en Argentina. La década de
los ?90. Procesos de polarizacidn y exclusion social. Las transformaciones socioculturales
y tecnolégicas. Su influencia en el mundo del trabajo, en los territorios, en las
identidades.

Crisis del modelo neoliberal. Reposicionamiento de los Estados latinoamericanos.
Debates sobre el uso de 1los recursos y la distribucién de la riqueza. Ampliacién de los
modelos de ciudadania.

Bibliografia Sugerida

- Rapoport, Mario. Historia econdmica, polftica y social de la Argentina (1880 —
2003). Buenos Aires. Emece. (2005).

-~ Girbal, B. Estado, Sociedad y Economia en la Argentina (1930-1997). Ed.
Talleres Graficos Nuevo Offset, Bs. As. (2004)

- Halperin Donghi, T. Historia Latinoamericana Contemporénea. Ed. Del Plata. Bs.
As. (2002)

- Cavarozzi, Marcelo. Autoritarismo y Democracia (1955-1996).La transicion del
Estado al Mercado en Argentina. Bs,As., Ariel, 1997,

= Ramos, A. Historia de la Nacion Latinoamericana. Ed. Continente, Bs. As. (2011)

Codigo 2.11
Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA
COMUNICACION (TIC)
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular; 2° afio - Campo de la Formacién General
Asignaci6én horaria para el estudiante: 04 Hs, Cat.
/)
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Finalidades Formativas

- Comprender la incidencia de las TIC en la cultura y el conocimiento de la
sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos y, en los procesos de
aprendizaje y de ensefianza.

- Conocer los recursos TIC actuales y adquirir herramientas para desarrollar
propuestas innovadoras que fomenten la creatividad, iniciativa y la
proactividad.

- Construir materiales didécticos mediados por TIC adecuados para el Nivel
Primario.

- Disefiar situaciones educativas que integren recursos tecnolégicos en
contextos formativos del Nivel Primario.

- Propiciar ambientes lidicos y de resolucién de problemas a través de
lenguajes de programacion, experimentando con €l error como parte del
proceso.

- Analizar el impacto de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje, en los
contextos institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las
posibilidades y riesgos que esta incorporacién promueve o limita en la
escuela primaria.

Descriptores

Alfabetizacion digital: Nuevos escenarios para la educacién: Las TIC como rasgo de la
cultura y de los cddigos de comunicacién de nifios y jévenes. Las nuevas
alfabetizaciones y las TIC. La comunicaci6n visual, audiovisual y multimedia.

Usa y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo.
Biisqueda, evaluacién y gestién de la informacién. Uso de herramientas telematicas e
hipermediales. Procesamiento, organizacién y produccién de informacién con
herramientas ofiméticas. Lectura y recepci6n critica de los medios audiovisuales.

Uso pedagégico de la Programacion en la escuela primaria: Identificacién y
utilizacién basica de dispositivos digitales para la codificacién de secuencias ordenadas
de acciones, orientadas de forma creativa al desarrollo de juegos informéticos.

Uso pedagdgico de las TIC en la escuela primaria: Medios didécticos y recursos
educativos. Disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje, Disefio de materiales
multimedia en red: cuestionarios. Recursos de aprendizaje: presentaciones y videos
educativos. La imagen en educacién: fotonovelas y murales multimedia, Disefio y

A 6;% % creacion de juegos educativos. Pizarra Digital Interactiva. Libros virtuales. Posibilidades
&g 7. ‘% educativas de internet; blogs, podcast y audio-libros. Posibilidades educativas de Internet
14 = y Derechos de Autor. Evaluacién del Aprendizaje con las Tecnologias Digitales en la
% 23; escuela primaria. Dimensiones, criterios e indicadores.
w R "/
) o
% o
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Bibliografia sugerida:

Buckingham David, Més all4 de 1a tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la
cultura digital. Buenos Aires. Manantial. (2007)

Buckingham, D. “Repensar el aprendizaje en 1a era de la cuitura digital”. En: “Entre
Docentes. Lecturas para compartir”. Documento elaborado por la Direccién Nacional
de Nivel Primario, Ministerio de Educacién de la Nacién. Compilado de “El Monitor
de la Educacién™ {2009)

Burbules N. y Callister T. Educaci6n: riesgos y promesas de las nuevas tecnologfas.
Barcelona. Garnica, (2001)

Cabero Almenara, Julio (2007) Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién, Ed,
MCGRAW-HILL / Interamericana de Espafia.

Cabero Almenara, Julio (2010) La pizarra Digital: Una ventana al mundo desde las
aulas. Editorial MAD.

Candissi Ivonne, Harvey Lopez, Julio Cabero, Ruth Diaz, La Gestién de la
Innovacion en la practica educativa con las TIC: Escuela de Educacién - Universidad
Central de Venezuela, Editorial Académica Espafiola

Cervera, M. G. (2005). La formaci6én en Internet: guia para el disefic de materiales
didacticos. MAD-Eduforma.

Chacén, P. (2008). El Juego Didactico como estrategia de ensefianza y aprendizaje
¢ Cémo crearlo en el aula. Nueva Aula Abijerta

Decroly, O., & Monchamp, E. (1983). El juego educativo: iniciacién a la actividad
intelectual y motriz. Ediciones Morata.
Dussel, 1. y Southwell, M. “La escuela y las nuevas alfabetizaciones. Lenguajes en
plural”. En: “Entre Docentes. Lecturas para compartir”. Documento elaborado por la
Direccién Nacional de Nivel Primario, Ministerio de Educacién de la Nacidn.
Compilado de “El Monitor de la Educacién”. (2009)

Dussel, I y Quevedo, 1. A Educacién y nuevas tecnologias: los desafios pedagdgicos
ante el mundo digital. Documento Bésico VI Foro Latinoamericano Educacién y
Nuevas Tecnologias: los desafios pedagdgicos ante el mundo cligit.il. Fundacién
Santillana. (2010)

Litwin Edith y otros (comps). Tecnologias en las aulas. I.as nuevas tecnologias en las
practicas de la ensefianza. Casos para el andlisis. Buenos Aires, Amorrortu Editores.
(2004).

Biblioteca de libros digitales.
http://bibliotecadigital.educ.ar/buscador/search.php?z00m_guery=TIC

/il
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Cédigo 2.12

Denominacién: SOCIOLOGTA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General
Asignaci6n horaria para el estudiante; 06 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

- Comprender el escenario sociocultural politico y econémico que enmarca sus
desarrollos actuales, entendiendo que la profesién docente comprende una
préctica social enmarcada en instituciones con una manifiesta inscripcién en
el campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histérica que
contribuya a desnaturalizar el orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccion del conocimiento escolar en diversos
espacios de integracién intercultural.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia cldsica y
contempordnea al conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el anélisis de la génesis y la 16gica de funcionamiento de las
instituciones y las practicas educativas como un recurso inevitable para la
comprension y transformacién del presente.

- Adquirir marcos conceptuales que enriquezcan la reflexi6n y comprensién
en ¢l campo de las practicas educativas y contribuyan a la formacién
profesional.

Descriptores

Sociedad y educacién

Configuracién del campo de la Sociologia de la Educacién. Problematizacién acerca de
los vinculos entre el campo de “lo social” y el campo de “lo educativo”. Sociedad y
Educacién: su vinculacién a partir de los diferentes paradigmas: categorias construidas
en relacién a las funcicnes sociales de la educacién y de los sistemas educativos, la
funcion social del conocimiento.

Estado, educacion y poder

Relaciones entre Estado y educacion en el desarrollo de la sociedad capitalista. Poder,
conflicto y formas de dominacién. Estado, sistema educativo y contrel social.
Hegemonia. Posibilidades y limites de la educacién como herramienta de movilidad
social. Los procesos de exclusion y discriminacién educativa. Perspectivas neoliberales y
su impacto en las politicas sociales. Fragmentacion del sistema educativo. v/




AMinistorio do Celwoacion
Gioncia y Teonologia
%eozuézwa'a, e C%/m -56-
...

RESOLUCION Ne % 2 2 @

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

Escuela y desigualdad

Desigualdades sociales y desigualdades educativas. Capital cultural y escuela. Tensjones
entre condiciones objetivas y subjetivas. La institucion escolar como construccién social:
habitus, practicas sociales y escolares. Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas
actuales, Fuentes de desigualdad educativa: clase, género y etnia. La perspectiva de
género como herramienta de andlisis de la desigualdad. La socializacién diferencial de
género: sistema patriarcal, relaciones de poder, y jerarquizacién social. El rol de los
docentes frente a la desigualdad: como agente transformador o reproductor, Planteos
tedricos acerca de la diversidad sociocultural con relacién a la igualdad de oportunidades
en el Nivel Primario. Los nifios como sujetos de derecho. Précticas socioculturales que
reproducen la desigualdad en las escuelas: proxemia, expectativas pedagdgicas, biografias
anticipadas.

Bibliografia Sugerida

- Berga, Anna. La perspectiva de género. Una nueva mirada a la realidad social.
Revista Educacién Social. Intervencidn socioeducativa, N°31, Barcelona, Espafia,
Pp 15-23.
(https://drive.google.com/open?id=0BzVnkeDSYICLOnIBYIOKY WhFT1E)
(2005)

~  Carlino, P. (BONAL, X. - 1998) Sociologia de la Educacion. Una aproximacion
critica a las corrientes contemporéneas. Paidés. Barcelona. (2005).

~ Da Silva, T, Escuela, conocimiento y curriculum, Ensayos criticos, Mifio y

- Dévila. Bs. As. {1995)

~  Dubet. F. y Martuccelli, D. ;En qué sociedad vivimos? Buenos Aires: Editorial
Losada. (2000).

- Llomovate Silvia, Carina Kaplan. Desigualdad Educativa: la naturaleza como
pretexto. Ediciones Novedue. (2005)

- Pineau, P, La escuela como maquina de educar, Paidés. Bs.As. Introduccién, Cap.
1. (2001)

~ Redondo, Patricia. Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacidn.
Buenos Aires: Paidds. (2004)

- Virela, J. y Alvarez Uria, F. Arqueologia de la escuela. Ediciones de la Piqueta.
Madrid. (1991)

i
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Cédigo 3.19

Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General
Asignacién horaria para el estudiante: 03 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Comprender las relaciones y articulaciones que existen entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico de la
educacién argentina.

- Analizar criticamente los procesos histéricos educativos y los debates
predominantes en el proceso de conformacién y desarrollo del sistema
educativo argentino.

- Analizar el rol del Estado en la configuracién, desarrollo y crisis del
sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron construyendo
entre los actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo de la
historia.

- Reflexionar sobre las relaciones de los procesos histéricos y politicos que
favorecen la comprensiéon de los mmiltiples escenarios en los que se
desarrollan las practicas escolares y de ensefianza.

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacién con las diferentes
concepciones del Estado, sociedad, poder y educacion.

- Addquirir marcos conceptuales que enriquezcan la reflexién y comprension
en el campo de las précticas educativas confribuyendo a la formacion
profesional.

Descriptores

Constitucién del Sistema Educativo Argentino

El sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacidn del Estado nacional. Los
planteos de Domingo F. Sarmiento: civilizacién y barbarie, democracia y exclusion.
Debates de otras posturas. Primer Congreso Pedagdgico Nacional. La organizacion del
Sistema educativo. Marco Normativo del sistema: Ley 1420, Ley Lainez v la Ley
Avellaneda, El Sistema de Instruccién Phblica centralizado Estatal. El andamiaje legal
nacional y provincial. La pedagogia hegemdnica. La formacion del magisterio.

La consolidacién del poder estatal, las luchas por la educacion y crisis de la
educacion. o/
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Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas.
Movimientos reformistas. Modernizaciones sociales y educativas en el periodo de
entreguerras. El reduccionismo filos6fico y la “educacion integral®, Los nuevos sujetos
politico-educativos y sus alternativas de inclusién. Las Politicas educativas del
peronismo. Los libros de textos y los planes de estudios durante el peronismo.

El agotamiento del modele fundacional. Modernizacién incluyente y modernizacién
excluyente. El debate de la educacién laica y libre. Desarrollismo y educacién Los
proyectos educativos autoritarios en la Argentina. La descentralizacion educativa y la
transferencia de servicios a las provincias. El cambio del rol del Estado nacional en
materia de educacién primaria.

Reforma de los 90 y los debates actuales

Politicas Neoliberales en Argentina. Las reformas educativas de los 90. Reconfiguracién
del Sistema Educativo Nacional, Ley de transferencia. Ley Federal de Educacién.
Sistemas Nacionales de Evaluacién. El “post-neoliberalismo”. Reposicionamiento del
papel del estado como regulader y garante de la educacién. La Ley de Educacién
Nacional. La nueva configuracién del Sistema Educative Nacicnal .Ley de Educacién
Provincial. El sistema Educativo de la provincia de Salta. Estructura, dindmica y
participacién de actores. Politicas educativas relacionadas con el nivel primario en la
provinciay la regién NOA. Participacién politica y social de las mujeres en Argentina,
Politicas de formacién docente.

Bibliografia Sugerida

- Amoux, E. et al, Talleres de lectura y escritura. Textos y actividades, Eudeba,
Buenos Aires. (2000)

- Carlino, P. Coraggio, J. L. (1992) Economia y Educacién en América Latina.
Notas para una agenda para los '90, Buenos Alires, Instituto Fronesis, Ponencias
Nro.6. (2005)

- Cucuzza, R. "El Sistema Educativo Argentino. Aportes para la discusién sobre su
origen y primeras tentativas de reforma. En: Cucuzza et alt. El Sistema Educativo
Argentino. Antecedentes, formacién y crisis. Bs. As. Ed. Cartago. (1985)

- Dussel, Inés. Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media
(1863-1920). FLACSO-UBA. Bs As. (1997)

- Gentili, P., Apple M, y Tadeu Da Silva, T. Cultura, politica y Curriculo. Ensayos
sobre 1a crisis de la escuela piblica Losada, Buenos Aires. (1997)

- Isuaniu, E.; Lo Vuolo, R.; Tenti, E.. El Estado Benefactor. Un paradigma en
crisis. Mifio y Davila— Bs. As. (1991)
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- Oszlak, Oscar. La formacién del Estado argentino. Orden, progreso y
organizacion nacional. Bs. As, Ed. Planeta. (Capitulo 3). (1997)

- Paviglianiti, Norma. Politica y Educacién: notas sobre la construccién de su
campo de estudio. Buenos Aires, CEFYL.

= Southwell, Myriam. “Algunas caracteristicas de la formacién docente en la
historia educativa reciente. El legado del espiritualismo y el tecnocratismo (1955-
1976)” en PUIGGROS, Adriana (dir.) Tomo VIII: Dictaduras y Utopias en la
historia reciente de la educacién argentina (1955-1983). Bs. As, Ed. Galerna.
(1997)

Cddigo 3.20

Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General
Asignacién horaria para el estudiante; 02 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

Posibilitar a los futuros docentes la comprensién del concepto de Educacién
Sexual Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la temética.
Proporcionar conocimientos y experiencias pedagbgicas validadas y
actualizadas que permitan una comprension integral de la salud, de la
sexualidad humana y del rol de la escuela v del docente en la temética; asi
como de habilidades y estrategias metodolégicas apropiadas para el trabajo
de los contenidos en el aula de la escuela primaria.

Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del
sujeto en la construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-
cultural diversos.

Conocer el Curriculum de la Educacién Sexual Integral vigente para todo el
territorio de la Nacién Argentina, la normativa nacional e internacional que
sostiene la responsabilidad del Estado en la educaci6n sexual y los derechos
de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir una educacién en equidad
de género

Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente
sobre las distintas dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de
género integral, asf como esfrategias de trabajos dulicos para el desarrollo de
proyectos educativos. ./
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Descriptores

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacién Mundial de la Salud y de la
Organizacién Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de Ia Educacion
Sexual. Rol de la familia, el estado y la escuela. Dimensiones de la Sexualidad Integral.
Marcos regulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacion del Programa Nacional de
Educacién Sexual Integral (PNEST), Ley 23.849, de Ratificacidn de la Convencién de los
Derechos del Nifio, Ley 26.061, de Proteccién Integral de los Derechos de las Nifias,
Nifios y Adolescentes. Expectativas sociales y culturales sobre lo femenino y lo
masculino y su repercusién en la construccion de la subjetividad e identidad. Ley 26.485
de Proteccidn Integral para Prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres.
Conceptos bdsicos de violencia de gé€nero. (OMS, ONU). Importancia de Ia
sensibilizacién, informacién, conocimiento y reflexion del tema desde los primeros afios
de 1a escolarizacién,

La Educacién Sexual Integral em la Educacién Primaria y sus lineamientos
curriculares. Resolucién CFE N° 45/08. Responsabilidades, alcances v limites que
competen a la escuela, Puertas de entradas de 1a Educacién Sexual Integral a 1a Escuela.
Contenidos y propuestas para el aula: el lugar de la Educacién Sexual Integral en el
curriculum en el nivel primario. Los ejes conceptuales de la ESI. La EST desde los
Derechos Humanos. Perspectiva de género. Roles de género. Socializacidn diferencial de
género que se realiza desde las instifuciones: Familias v Escuela. Normas y roles
estereotipados de género favorecedores de la instauracién y mantenimiento de la
violencia. La construccién de la identidad de género. Afectividad: relaciones vy vinculos
con los otros. Diversidad: Familias y nuevas configuraciones. Los sentimientos y su
expresién. Las relaciones interpersonales. El fortalecimiento de la autoestima y Ia
autovaloracion. La autonomia. La salud y el cuidado del cuerpo. Modalidades para la
incorporacidn de la Educacién Sexual Integral en la escuela. El cardcter transversal de la
ESI, Estrategias metodoldgicas. Recursos diddcticos para trabajar en Educacion sexual
integral en la escuela primaria.

Bibliografia Sugerida

- Cuadernillo de Educacidn Integral de 1a Sexualidad: Aportes para su abordaje en
la escuela primaria “Contenidos y Propuestas para el aula”. Ministerio de
Educacién, ciencia y tecnologia. Presidencia de 1a Nacion.

- Garcfa Flores, Adriana. La perspectiva de género en la escuela: preguntas
fundamentales. Educacién en poblacién, Material de apoyo para el docente. Edit.
Consejo Nacional de Poblacién. (2007)
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Gonzales Prado, Patricia, Yanes, Aleyda (2013) Violencia contra las mujeres y
violencia de género. La cuestion terminoldgica y los paradigmas implicados. En
manual violencia contra las mujeres. “Quien calla, otorga” IDEGE-Descosidas-
CONICET UNCuyo, Mendoza .

Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral. Programa Nacional
de Educacién Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150.

Lopes Louro Guacira: (Org.)” Pedagogfas de la Sexualidad”. En El cuerpo
educado. Pedagogfa de la sexualidad. Autentica Editoria. Belo Horizonte, Brasil.
(2001)

Lopes Louro Guacira: “Marcas del cuerpo, marcas del poder”. En Un cuerpo
extrafio. Ensayos sobre sexualidad y teorfa queer. Ed. Auténtica. Sao Pablo,
Brasil. (2004)

Martin, Orlando y Madrid, e. Did4ctica de la Educacion Sexual: un enfoque de Ia
sexualidad y el amor. Cap. 3 Genero y Coeducacién. Editorial San Benito. Bs
As. (2005)

Morgade, Graciela “Aprender a ser varén aprender a ser mujer: Relaciones de
Genere y Educacién”. Editorial Noveduc, Buenos Aires. (2012)

Morgade, Graciela y Alonso, G. “Cuerpo vy sexualidades en Ia escuela: de la
normalidad a la disidencia” 2° parte (El nicleo duro de las escuelas: La
prevencién como cuestién de las mujeres adolescentes). Edit. Paidds. Bs As.
(2008)

Morgade, Graciela. Nifios y nifias en la escuela: cuerpos sexuados, derechos
humanos y relaciones de género. En Villa Alejandro (Comp) “Educacién”
Coleccién-Ensayos y experiencias-n®74. Edit. Noveduc. Buenos Aires. (2009)
Villa, Alejandro  “Cuerpo, sexualidad y socializacién: intervenciones e
investigaciones en salud y educacién”. Cap. 4 (Sexualidad, reproduccién y
salud). Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires. (2007)

Wainerman, ¢. Di Virgilio, M. y Chami, N. “La escuela y la educacién sexual”
cap. 2 La educacién sexual. ;Para que, desde quién y en qué marco? Editorial
Manantial. Buenos Aires. (2008)

Weiss, M y Greco Marfa B “Bducacién Sexual: charlando sobre nuestra
sexualidad en la escuela de hoy” Cap. 2- 3- 5. Editorial Troquel. Bs. As.
Argentina. (1995)
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Codigo 4.29
Denominacién: FILOSOFIA
Formato: Materia
" Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacibn en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento légico-reflexivo
desde la préctica personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocer el valor del conocimiento filoséfico para el andlisis y la reflexién
de la experiencia personal, educativa y social.

- Valorar positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la
Filosofia.

- Consolidar la capacidad para producir explicaciones de procesos y
estructuras sociales que focalicen la dimensién filoséfica de los mismos,
estableciendo las articulaciones existentes con otras dimensiones.

- Promover la capacidad de actuar con autonomia, segin criterios propios y sin
coaccion externa.

Descriptores

Filosofia y Educacién., La Filosofia a través de la historia. La Filosofia como
(W, interpelacién. Perspectivas Filos6ficas. Implicancia en el andlisis y problematizacion en
Ia formacién docente. Debates actuales de filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento légico. Léogica tradicional. De la légica tradicional a la
16gica simbolica. Teorfa de la argumentacion,

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: seméntica, sintaxis y pragmatica.
Las formas de organizacién, formalizacién y uso de argumentos en el orden escolar.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filosoficos sobre el
conocimiento. La verdad. Debates contemporéneos sobre el conocimiento y la verdad, El
conocimiento escolar. Procedimientos para acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo
verdadero y su correlato con los conceptos de realidad, razén y verdad. Temas y
problemas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel primario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia.
Método, lengugje, leyes, teorfas y modelos. Teorias filosdficas sobre el método. El
problema del Método en las Ciencias Sociales y Naturales, Debates epistemoldgicos
contemporaneos. El conocimiento cientifico en la escuela primaria. Legitimidad del
conocimiento que se ensefia y se aprende. /i
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El problema antropolégico. Objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de
conocimientos. Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones
del hombre. El problema antropoldgico y los nuevos paradigmas. Teorfas filoséficas.
Debates contemporaneos filosdficos sobre el hombre,

Bibliografia Sugerida

- Bermudo Avila, I. (ed.) Los fildsofos y las filosofias. 3 vols. Barcelona, Vicens
Vives. (1983)

- De Crescenzo, L. Historia de la filosofia griega. Seix Barral. (1997)

- Duque Pajuelo, F. Historia de ia filosofia moderna. Madrid, Akal. (1998)

- Ferrater Mora, J. Diccionario de filosofia, Madrid, Alianza Editorial. (1980)

- Gierke, Q. Von. Teorfas Politicas de la Edad Media. Madrid, Centro de Estudios
Constitucionales. (1995)

- Martinez Marzoa, F. Historia de !a filosofia. 2 vols, Madrid, Tstmo. (1994)

- Russ, J.: Léxico de Filosofia. Conceptos y fildsofos. (1999)

- Villacafias, J.L. Historia de la filosofia contemporénea, Madrid, Akal. (1996)

Codigo 4.30

Denominacién: ETICA Y DEONTOLOGIA DE LA PROFESION DOCENTE
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

- Analizar y propiciar la apropiacién de la naturaleza y especificidad del saber
ético.

- Favorecer la identificacién de la complejidad de la reflexién deontologica,
especialmente la propia de la profesidn docente.

- Comprender la importancia de 1la reflexién ética para situaciones de su
préctica profesional.

/i
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- Aplicar conceptos y procedimientos filoséficos en el proceso concreto de
reflexién ética sobre diversos problemas que puedan aprehenderse como
propios de la profesion docente.

- Contribuir a la formacion de profesionales de la educacién moralmente
auténomos, criticos, participativos de la vida institucional y comprometida
con su propio proceso formativo,

Descriptores

Algunas respuestas a conflictos éticos: ;cudl es la finalidad de la vida y del hombre?;
4queé es la felicidad? Respuestas desde diferentes perspectiva éticas. (Qué debo hacer?
Respuestas desde la deontologia kantjana, ;Qué es til y bueno? Respuestas desde el
utilitarismo y el pragmatismo. Discusion: ;Cémo entiende el hombre actual 1a felicidad?
Construccién de los conceptos de Etica y Moral,

Elementos de la ética profesional: caracteristicas propias de la ética profesional y de Ia
ética general. Etica profesional y las profesiones. La reflexién sobre la profesion y los
profesionales. El deber frente a los otros. Libertad, razén, voluntad, responsabilidad y
justicia. Identidad profesional. Momentos en que el deber ser ético es transgredido.
Discusién en torno a probleméticas deontoldgicas actuales.

Deontologia aplicada al ejercicio de la profesién docente: el trabajo y las profesiones
en la vida contempordnea. La profesién docente y el enfoque ético: perfeccmnamxento
propio y servicio social. Cualidades y requisitos morales para el gjercicio de la profesién,
Ambitos de aplicacién de la ética docente: consigo mismo, con los educandos, sus
colegas, la familia, 1a sociedad. Derechos, deberes y obhgaczones Deberes v obligaciones
de los funcionarios pfiblicos ante la violencia de género. Factores de mantenimiento de la
violencia de género (invisibilizacién y naturalizaci6n). Legislacién especifica de la
funcién docente. Discusién: jcomo es posible pensar una deontologia profesional docente
desde una mirada contextualizada en la préctica?

Bibliografia Sugerida

- Casas, G. Etica General. Cérdoba: EDUCC. (2004)

- Cortina, Adela. Etica. Madrid, Espafia. Ediciones AKAL. (1996)

= Cortina, Adela. Corrupci6n y ética. Cuadernos de Teologfa Deusto N°9, Bilbao.
Universidad de Deusto. (1996)

= Cortina, Adela. 10 Palabras claves en ética de las profesiones. Madrid. Alianza
Editorial. (2000)

= Guariglia, 0. y Vidiella, G. Breviario de ética. Buenos Aires: Edhasa. (2011)
/i
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- Kant, [. Critica de la razén préictica (4* reimpresién). Madrid: Alianza.
Fundamentacidn a la metafisica de las costumbres. (2000).

- Lemos Morgan, R. Btica. Libertad e historia, Cérdoba. Andbasis. (2005)

- Onetto, F. Etica para los que no son héroes. Buenos Aires; Editorial Bonum.
(1998)

- Podestd, S. Para pensar la ética profesional del docente. Notas y actividades.
Cérdoba. El autor. (2012)

- Savater, F. El valor de educar. Buenos Aires. Ariel. (2008)

- Savater, F. Etica de urgencia. Buenos Aires. Ariel, (2012)

" .. Campo.de la Formacitn Especifiea ~ ~

Cédigo: 1.05

Denominacion: MATEMATICA Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacitn en el Disefio Curricular: ler aiio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacidn horaria para el estudiante: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos teéricos especificos en

" articulacién con saberes provenientes de otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

- Articular saberes disciplinares y pedagégico-diddcticos en vista a la
organizacién de procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica en el
Nivel Primario.

- Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Matemaética teniendo
en cuenta los problemas que intentaron resolver en distintos momentos de
produccién y evolucion del conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje.

- Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacién,
recursos de ensefianza y propuestas editoriales desde distintas lineas de
investigacion de la Diddctica de la Matematica,

- Comprender y analizar los procesos matematicos presentes en las sociedades hoy
(contar, medir, localizar, disefiar, jugar, explicar) v los procedimientos que
caracterizan la actividad matematica.

v/
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- Reconocer enfoques y concepciones que fundamentan los  objetivos de
aprendizaje, la organizacion de contenidos y las orientaciones didacticas
presentes en los documentos curriculares producidos por la jurisdiccion y a
nivel nacional.

- Adquirir bhabilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de la
Matemdtica en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de
intervencion,

Descriptores

El campo de la Matematica y su Didactica

La Matematica y sus valores: instrumental, social, formativo y cultural, Creencias y
concepciones del estudiante sobre la naturaleza de la matemética, su aprendizaje y
ensefianza. La nocién de problema. Diferentes concepeiones. Su lugar en la construccidn
de los saberes matematicos. El papel del problema en la ensefianza y aprendizaje de la
matematica.

Epistemologia de la Matemdtica: diferentes concepciones de matemética: ensefianza
positivista, constructivismo. Teorfa de las sitvaciones diddcticas: consideraciones
generales. Modelos de funcionamientos del conocimiento matemético: accidm,
formulacién y validacidn. Contrato didéctico, La validacién en matemética: diferentes
tipos. Juegos de marcos y dialéctica instrumento-objeto. La nocién de marco y de
registros de representacion. Teorfa de la transposicidn didictica: consideraciones
generales. Los procesos de ensefianza en matemdtica y los procesos de evaluacion:
finalidades, criterios, instrumentos en el marco del DCJ, las propuestas editoriales, las
planificaciones didicticas y las producciones escolares.

Geometria y medida

Geometria: Nociones Espaciales: Relaciones espaciales de ubicacidn, orientacion,
delimitacién y desplazamiento. Uso de sistemas de referencia. Paralelismo y
perpendicularidad. Angulos. Figuras geométricas de una, dos y tres dimensiones:
elementos, clasificacién, propiedades, construcciones.

La ensefianza de la geomefrfa: fundamentos teéricos. Representaciones espontineas,
espaciales y geométricas en los nifios. Sitvaciones problematicas para desarrollar
habilidades de trabajo geométrico: percepcién, visualizacién, representacién grafica,
descripciones, reproducciones, construcciones, justificacién, demostracion. La
importancia del trabajo argumentativo. El rol de los instrumentos de geometria.

-/
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Niimeros y operaciones

Los sistemas de numeracidn: evolucién histérica y vigencia de los diferentes sistemas de
numeracion. El niimero como instrumento de uso social y como objeto matemdtico. Los
sistemas de numeracion. El sistema de numeracién decimal. Nimeros naturales:
funciones y distintos contextos de uso. Orden. Discretitud. Representacion en la recta
numérica. Divisibilidad en el conjunto de los mimeros naturales. Divisidn entera,
miltiplo, divisor (factor), méximo comin divisor, minimo comin miltiplo, nfmeros
primos, criterios de divisibilidad, congruencia numérica. Criba de Eratdstenes.
Factorizacion de un namero. Nimeros enteros: funciones y distintos contextos de uso.
Las operaciones con nimeros naturales: construccién del sentido de las operaciones.
Instrumentos de célculo. Propiedades de las operaciones y su aplicacion.

La ensefianza de los niimeros y las operaciones: La construccién del ntimero, Formas de
apropiacién del sistema de numeracién en los primeros afios de la escolaridad. Las
operaciones con niimeros naturales: significados y sentidos de su ensefianza. El campo
conceptual de los problemas aditivos y multiplicativos: la construccion del sentido de la
suma-resta y de la multiplicacién-divisién en el conjunto de los Naturales. Estrategias de
célculo- reflexivo, exacto y aproximado. Construccién de los algoritmos convencionales.
Andlisis didictico y comparacién de producciones de alumnos del Nivel Primario en
resoluciones de problemas del campo aditivo, multiplicativo vy de la divisién.

Razén y proporcién

Razén y proporcion. Definicién y propiedades. Magnitudes proporcionales y no
proporcionales. Situaciones usuales de la proporcionalidad. Funciones de
proporcionalidad directa e inversa. Propiedades. Proporcionalidad geométrica: semejanza
y homotecia.

Ensefianza de las razones y proporciones: Desarrollo cognitivo y progresién en el
aprendizaje. Distintos lenguajes para describir y comunicar situaciones o fenémenos. El
uso de diferentes propiedades, la relacion entre las ideas de razon y proporcién. Variable
dependiente e independiente. Relaciones funcionales en contextos numéricos y
geométricos. Situaciones y recursos. Conflictos en el aprendizaje. Modelizacion de
situaciones de ensefianza. La ensefianza de la proporcionalidad como contenido que
afraviesa toda la Educaci6n Primaria; estrategias didacticas. Andlisis didactico de las
situaciones de ensefianza.

/4
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Estadistica y probabilidad

Estadistica. Poblacién. Muestra. Formas de representacion gréfica de datos estadisticos.
Parametros de posicion y de dispersion.

Ensefianza de la estadistica: La informacion en distintos portadores. Formas de
recoleccidn, organizacién de datos y representacion grafica. Uso y significado de los
pardmetros de posicion y los de dispersion. Andlisis y tratamiento estadistico de los datos
que se obtienen (interpretar informaci6n, y tomar decisiones). Uso de las TIC en la
enseflanza de la estadistica; andlisis de bancos de datos estadisticos disponibles en
Internet, posibilidades de uso de la hoja de célculos.

Bibliografia Sugerida

Broitman, C. (2005): Estrategias de célculo con niimeros naturales. Segundo ciclo
EGB, Buenos Aires, Santillana.
Broitman, C. (2013) Matematicas en la escuela primaria [: NGmeros naturales y
decimales con nifios y adultos. Paidds
Broitman, C. (2013) Matematicas en la escuela primaria II: Saberes y
conocimientos de nifios y adolescentes. Paidos
Brousseau, G. (2007): Iniciacion al estudio de la teorfa de las situaciones
did4cticas, Buenos Aires, Libros del Zorzal.
Charnay, Roland. (1.994) “Aprender por medio de la resolucién de problemas”,
en C. PARRA e 1. SAIZ (comps.), Didéctica de la Matematica. Aportes y
reflexiones, Paid6s. Buenos Aires.
Godino, J. D. (2002a), Investigaciones sobre teoria de la educacion
matemética.URL: http://www.ugr.es/local/jgodino/teoria.htny/,
Godino, J. D. (2002b). Investigaciones sobre el significado y comprensién de los
objetos matematicos. URL: http://www.ugr.es/local/jgodino/semiotica. htm.
Itzcovich, Horacie (2005) Iniciacidn al estudio didactico de la geometria: De las
construcciones a las Libros del Zorzal
Ministerio de Educacién de la Nacion (2007) Ejemplos para pensar la ensefianza
en plurigrado en las escuelas rurales. Cuadernos para el docente. Argentina.
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta (2010).
Disefio Curricular Jurisdiccional. Matemédtica
Ministerio Educacién Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y
Educacién. Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.
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- Saiz, Irma. (1.994) “Resolucién de problemas.” Documento para el programa
CBC, Ministerio de Cultura y Educacién, Repiblica Argentina, SAIZ, Irma.

- Cristina CAMERANO y Clara BARRIONUEVO.” La Resolucién de Problemas
en la Escuela Primaria”. Documento elaborado por el equipo de Matematica de la
asesoria t€cnico pedagdgica de Corrientes, 1994,

Cadigo: 1.06

Denominacién: LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de 1a Formacién Especifica
Asignacién horaria para e] estudiante: 04 Hs, Cit.

Finalidades Formativas

- Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en
articulacién con saberes provenientes de  otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

- Articular saberes disciplinares y pedagégico-didacticos en vista a la
organizacién de procesos de ensefianza y aprendizaje de la Lengua y Literatura
en el Nivel Primario.

- Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Lengua y Literatura,
teniendo en cuenta los problemas que intentaron resolver en distintos momentos
de produccién y evolucidn del conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje.

- Describir y explicar las unidades lingliisticas para la comprensién de su uso en
micro y macro estructuras textuales.

- Reflexionar y comparar metalingliisticamente los tipos textuales, orales y
escritos.

- Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacion,
recursos de ensefianza y propuestas editoriales desde distintos enfoques de la
Didéctica de la Lengua y Literatura.

- Reconocer enfoques y concepciones que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacion de contenidos y las orientaciones didacticas
presentes en los documentos curriculares producidos por la jurisdiccion y a
nivel nacional,

- Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de la
Lengua y Literatura en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de
intervencién. /i
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Descriptores

El campo de la Lengua y Literatura y su Diddctica

El lenguaje como vehiculo de constitucién de la subjetividad, instrumento semidtico y
modo de inscripcién sociocultural. Las funciones simbélica, cultural, social y
comunicativa del lenguaje en la institucién escolar. Dimensién expresiva, simbdlica,
representativa y sociocomunicativa. La trayectoria del campo disciplinar en torno a las
distinciones y articulaciones entre lenguaje- lengua — habla; competencia-actuacién;
sistema-uso; contexto-texto; competencia linglifstica-competencia comunicativa-
competencia sociosemiocomunicativa. La lengua como objeto de ensefianza y
aprendizaje en la Educacién Primaria. El proceso sociohistérico de constitucion de la
lengua como materia escolar. Los marcos curriculares y las concepciones de enseffanza
y aprendizaje de la Lengua y Literatura en el Nivel: Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios, DCJ, las propuestas editoriales, las planificaciones diddcticas y las
producciones escolares. Los modelos de enseflanza de la lengua: paradigmas formales,
funcionales, procesuales y comunicativos, cognitivos y discursivos, socioculturales.

Comprension y produccién oral

Diversidad lingiistica y cultural en la Provincia de Salta. Dialecto, registro y lengua
estandar. Articulacién y pronunciacién (fonema, silaba y acento) prosodia y entonacion.
La comunicacion como capacidad. Modos de incorporar la lengua materna base y la
lengua espafiola en la ensefianza y en la comunicacion institucional y dulica. Ampliacion
de registros y su funcionamiento en la lengua estandar.

Lectura y Ia escritura: Lectura y la produccién escrita

Texto. Clases de texto. El lector, tipos (concepto amplio que implique la interpretacion de
su realidad y el contexto), propdsitos de lectura. Relevamiento de las situaciones de
lectura y escritura, Modos de leer y escribir distintas clases de textos, entre ellos los
literarios. Tipos y propdsitos de escritura. Conocimientos lingiifsticos a nivel textual y
oracional. Cohesion, recursos léxico-gramaticales. Ortografia: representacion gréfica de
fonemas, acentos y unidades léxicas. Mayusculas y signos de puntuacién. Construccion
de distintos tipos de textos a partir de la relacidn con otros ejes —oralidad, literatura.
Andlisis de los parametros de las situaciones de comunicacion escrita en la comunidad, el
aula y en la institucion. Propdsitos y funciones de la lectura vy la escritura.
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Reflexi

6n sobre Ia lengua (sistema, norma y uso) y los textos

La lengua como sistema. Nivel fonoldgico: el fonema, la silaba, el acento v la entonacion.
Nivel morfoldgico: el morfema, la palabra y los procesos de flexidn, detivacion y
composicién. Nivel sintdctico: clases de palabras y clases de sintagmas. La estructura de

la oraci

on simple y compuesta por coordinacion. Sistema de escritura. La reflexién sobre

el lenguaje en los distintos niveles del sistema, norma ¥ uso.

Bibliog

rafia Sugerida:
Alvarado, M. y otros (2000): Reparar la escritura. Did4ctica de la correcci6n de lo
escrito, Barcelona, GRAQ.

(coord.) (2004), Problemas de la ensefianza de la lengua y la
literatura, Universidad Nacional de Quilmes, Bernal.
Alvarado, M. y otros (2001): Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de
la escritura, la gramdtica v la literatura, Buenos Aires, Flacso Manantial.
Argenti, E. L. (2009): Estrategias diddcticas para la comprensién y produccién de
textos, Coérdoba, Yammal contenidos.
Avendafio, F. C. (2001): Didéctica de la lengua para el 2° ciclo de la EGB. Una
propuesta comunicativa y funcional para la enseflanza de la lengua, Rosario,
Homo Sapiens.
Avendafio, F. C. y otros (1997): Didéactica de la lengua para 6to. y 7mo. Grado,
Rosario, Homo Sapiens.
Bombini, G. (2006), Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura, Bs. As.
Editorial Libros del Zorzal.
Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministeric de Educacidn. Salta. 2010.
Galaburri, M. L. (2005): La ensefianza del lenguaje escrito. Un proceso de
construccién, Buenos Aires, Novedades educativas.
Ministerio Educacioén Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y
Educacién. Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.
Rébola, M. C. y Stroppa, M. C. (2000): Temas actuales en didéctica de la lengua,
Rosario, Centro de Lingiifstica Aplicada, Facultad de Humanidades y Artes,
Universidad Nacional de Rosario.
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Codigo: 1.07

Denominacién: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en
articulacién con saberes provenientes de  otras unidades curriculares que
enriquezean su abordaje.

- Articular saberes disciplinares y pedagégico-didacticos en vista a la
organizacién de procesos de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales
en el Nivel Primario.

- Desarrollar una actitud critica, responsable y participativa en la resolucién de
problemdticas sociales que conllevan un aspecto claramente cientifico como el
resguardo de la salud, la proteccion ambiental y la preservacion'de las especies.

- Manifestar una postura critica frente a la produccidn del conocimiento cientifico
en funcion de las demandas e intereses de distintos sectores sociales.

- Apropiarse del modelo investigativo para la ensefianza de las Ciencias Naturales
que permita dar significado a la tarea de indagacidn en la ciencia escolar.

- Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacion,

© recursos de enseffanza v  propuestas ediforiales desde distintas lineas de
investigacién de la Didactica de las Ciencias Naturales.

- Reconocer enfoques y concepciones que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacién de contenidos y las orientaciones didacticas
presentes en los documentos curriculares producidos por la jurisdiccién y a
nivel nacional.

- Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de las
Ciencias Naturales en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de
intervencion.
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Descriptores

El eampo de Ia Ciencias Naturales y su Did4ctica

Ciencias Naturales: campos disciplinarios y objetos de estudio. Caracteristicas vy
concepeidn actual de la ciencia. El drea de Ciencias Naturales, un enfoque integrador.
Construccién del conocimiento escolar en ciencias: Produccién del conocimiento
cientifico. La Transposicién didactica. El conocimiento académico y cotidiano. E] papel
de los obstaculos epistemolégicos en la ensefianza de las ciencias naturales.

Documentos que prescriben la ensefianza de las ciencias: Disefio Curricular Jurisdiccional
y su relacion con acuerdos federales a través de los NAP. Alfabetizacion cientifica.
Distintos modelos de enseflanza de las Ciencias Naturales. Tendencias y aportes
recientes: el modelo Investigativo. El papel del problema en la ensefianza y aprendizaje
de las ciencias, Dimensién conceptual y procesual. La ensefianza de las competencias
cientificas. Las ideas y conocimientos previos; técnicas de exploracion.

Las concepciones de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales en el Nivel en
los marcos curricuiares, las propuestas editoriales, las planificaciones didacticas y las
producciones escolares.

El conocimiento didactico del contenido: consideracién y andlisis de aspectos
relacionados con la ensefianza y con el aprendizaje de los contenidos abordados en el
espacio curricular,

Los seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios

Caracteristicas de los seres vivos. La Teoria celular. Modelos de células procariotas y
eucarjotas; vegetales y animales. Microscopia. Metabolismo celular. Clasificacion de los
seres vivos. Los Dominjos y los Reinos: Caracteristicas Generales. Biodiversidad.
Conservacion. Parques Nacionales de Salta.

Los seres vivos y sus interacciones con el ambiente. Los Ambientes y su diversidad.
Circulacién de la materia v flujo de la energia. Poblacién. Comunidad. Ecosistema.
Concepto y dindmica.

Las plantas y animales como sistemas abierfos. Sus relaciones con el ambiente.
Clasificacidn de principales grupos de plantas y animales con ejemplos regionalizados.
Recursos naturales y ambiente. Recursos renovables y no renovables Alteraciones
ambientales producidas por la actividad humana. Contaminacién del agua, suelo, aire,
Otros espacios para el aprendizaje: trabajos de campo en plazas, parques, rios, museos,
granjas educativas, huerta escolar, granja orgdnica, jardines, rincén de ciencias,

/i
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Los materiales y sus cambios

Cuerpo, Materia y materiales. Estados de la materia y sus cambios, Modelo de particulas
de la materia. Propiedades de los materiales. Origen y clasificacién de los materiales.
Transformacion de los materiales: Cambios fisicos y quimicos

Sistemas materiales. Mezclas y sustancias. Mezclas heterogéneas y homogéneas. Las
soluciones. Solubilidad. Concentracién de las soluciones, expresion y calculg. Soluciones
4cidas y basicas, Separacién de mezclas heterogéneas y homogéneas. Combustién y
oxidacién. EI laboratorio de Ciencias Naturales. Exploraciones y trabajo experimental
(variables). Uso del cuaderno de ciencias y diccionario cientifico.

Los fenémenos del mundo fisico

Energia. Fuentes. Transferencia y transformacién. Conservacién de la energia. Energia
cinética y potencial. La temperatura, el calor y sus efectos. Escalas termométricas, La
propagaci6n del calor. Dilatacién de los cuerpos por efecto del calor.

Magnitudes escalares y vectoriales. El movimiento de los cuerpos. Trayectorias. Rapidez.
Velocidad. Vectores. Las fuerzas y sus efectos. El peso de los cuerpos. La flotacidn de los
cuerpos. El empuje. Imanes: Fuerzas afractivas y repulsivas. La brijula. Fuerza
gravitatoria.

Uso de las TIC: biisqueda de informacidn; participacion en entornos virtuales; aplicacion
de técnicas y diversos software; disefios de trabajo basados en la recoleccion, anélisis e
interpretacién de datos. El juego como estrategia didactica.

La Tierra, el Universo y sus cambios

Los. modelos de universo. Compenentes del Universo: galaxias, estrellas, planetas,
cometas, asteroides y meteoritos. Los movimientos en el Sistema Solar y sus
consecuencias.

Planeta Tierra, principales teorfas que explican su formacién. Movimientos de rotacién y
traslacién. Consecuencias. La Luna y sus fases.

La utilizacién de la Historia de la Ciencia como herramienta didactica: biografias,
anécdotas histdricas, experimentos histéricos y confroversias cientificas.
Ciencia-Tecnologia-Sociedad: unas relaciones complejas y su enfoque en el ambito
educativo.

v/




AMinistorio de Gedsicacion
%'ww&'a: iz @7;%@0/@{2&
DPorcvincia e (%/h

i

1229
RESOLUCION N° <

MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte N° 012046-253801/2018-0

Bibliografia Sugerida:

Aduriz Bravo, A. (2005). Una introduccién a la naturaleza de la ciencia. La
epistemologia en la ensefianza de las ciencias naturales. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.

Aragén Meéndez, M. (2004) La ciencia de lo cotidiano. En FEurcka
sobre Enseflanza y Divulgacién de las Ciencias Vol. 1, N°2, pp. 109
En http://www.apac-
eureka.org/revista/Volumenl/Numero 1_2/lacienciadelocotidiano2.pdf

Bahamonde, N. (2008) Un desafio de la alfabetizacién cientifica:
hacer ciencia través del lengugje. Monitor. N° 16. En
http://www.me.gov.ar/monitor/nro16/dossier2.htm

Bolivar A, (2005). Conocimiento didéctico del contenido y didicticas especificas.
Revista de curriculum y formacién del profesorado, 9 (2). Espafia.
http://www.ugr.es/~recfpro/revo2ART6. pdf

Charpak, G. (2005) Manos a la obra. Las ciencias en la escuela
primaria. México DF: Fondo de Cultura Econdmica,

Charpak, G. y otros. (2006) Los nifios y la Ciencia. La aventura de la mano en la
masa. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia, de Salta,
Ministerio de Educacion. Salta, 2010,

Furman, M, y Podesta, M., E, (2010) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales.
Buenos Aires: Aique.

Furman, M. y Zysman, A. (2005) Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la
escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Galogavsky, L. (2011) Didéctica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos. Buenos Aires. Lugar.

Galperin, D. (2014) Astronomia para chicos y no tan chicos. Novedades
Educativas. Buenos Aires.

Gellon, G. y otros (2006) la Ciencia en el Aula. Buenos Aires. Paidés.
Golombek, D. (2008) Aprender y enseflar ciencias: del laboratorio al aula y
viceversa. Buenos Aires. Santillana.

Levinas, M. (2007) Ciencia con creatividad. Buenos Aires: Aique.
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Meinardi, E. y otros. (2010} Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidds.
Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia (2006) Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios: Ciencias Naturales. Buenos Aires.

Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia (2007) Serie Cuadernos para el
aula; Ciencias Naturales. Buenos Aires.

Noste, M., Ligouri, L. (2005) Didéctica de las Ciencias Naturales, Rosario.
Homo Sapiens Ediciones

Tignanelli, H. (2009) Astronomia en la Escuela. Programa Nacional de
Equipamiento Educativo. Ministetio de Cultura y educacién de la Nacién.
Buenos Aires. Eudeba,

Veglia, S (2007) Ciencias Naturales y Aprendizajes Significativos. Buenos
Aires, Ediciones Novedades Educativos.

Weissmann, H. (2014) Didéctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidos.

Codigo: 1.08

Denominacién: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en ¢] Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en
articulacién con saberes provenientes de  otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

Articular saberes disciplinares y pedagdgico-didacticos en vista a la organizacion
de procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Sociales en el Nivel
Primario.

Reconocer y ampliar los conocimientos sobre la diversidad de lo social en el
pasado y en el presente, incorporando la necesidad de la referencia a la
produccion cientifico-social para la construccion de los contenidos de ensefianza
del 4rea,

LA
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- Analjzar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacion,
recursos de ensefianza y propuestas editoriales desde distintas lineas de
investigacién de la Did4ctica de las Ciencias Sociales.

- Reconocer enfoques y concepciones que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacién de contenidos y las orientaciones didécticas
presentes en los documentos curriculares producidos por la jurisdiccion y a
nivel nacional.

- Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de las
Ciencias Sociales en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de
intervencion.

- Reflexionar sobre los propésitos de la inclusién del drea de las ciencias sociales
en la escuela primaria, con el objeto de identificar las relaciones entre los
supuestos éticos-politicos-epistemologicos-didécticos y los enfoques/propuestas
de conocimientos de la historia, la geografia y las ciencias sociales que los
definieron/definen.

Descriptores

El campo de las Ciencias Sociales y su Didactica

El objeto de estudio: la realidad social, Diferentes perspectivas epistemoldgicas. La
concepcién de ciencia desde la perspectiva de las Ciencias Sociales. Caracteristicas del
conocimiento social. Categorias analfticas y conceptos estructurantes., Relacion entre
tiempo histérico, espacio social y actores sociales.

El desarrollo histérico de la produccién de conocimiento cientifico, disciplinar en
Historia y Geografia. Conceptos basicos del conocimiento geogréfico e histérico: espacio
social, territorio y paisaje. Tiempo histérico, cambios y permanencias. Las concepciones
de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales en los marcos curriculares, las
propuestas editoriales, las planificaciones didécticas y las producciones escolares.

Las Sociedades y los espacios Geograficos

Paisajes rurales y urbanos: El paisaje rural y sus actividades. La produccion primaria de
economnia.

Formas de tenencia de la tierra. El espacio urbano: la ciudad. Nuevos usos del suelo
urbano y nuevas configuraciones espaciales: desigualdades sociales y segregacion
territorial: las urbanizaciones periféricas, cerradas y precarias. Actividades industriales y
de servicio. Condiciones de trajo urbano y rural. /i
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Circuitos productivos. Produccién de base primaria, industrial y de servicios, y en las
relaciones, estado, empresas, mercado. Sectores productivos tradicionales e innovadores,
entre rurales y urbanos, locales, nacionales e internacjonales.

Las sociedades a través del tiempo

El poblamiento de América. El Neolitico americano, La diversidad cultural, social,
econémica y politica antes del proceso de conquista y colonizacién europea en América
Latina, Las culturas originarias del actual territorio argentino. Formas de organizacion
social y politica y su vinculacion con el aprovechamiento de los recursos.

El proceso de conquista y colonizacién del territorio latinoamericano. Conquista y
colonizacién del actual territorio argentino. La construccién de un nuevo orden social en
América. Caracteristicas sociales, culturales, econdémicas y politicas. La situacion
regional ¥ local. La mujer en la época colonial.

Revoluciones e independencia en América: la ruptura del orden colonial en América.
Las guerreas de Independencia en el Virreinato del Rio de la Plata. Gesta Giiemesiana,
Las consecuencias politicas, econémicas y sociales, Las luchas internas. La sancién de la
Constitucién. La participacion de la mujer en el proceso independentista.

Biografia Sugerida

- Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.1994) Didactica de las clencias sociales.
Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

- Benadiba, Laura (2007) Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires: Maipue

- Bertoni, L. y Romero, L. (1994) Una historia argentina. Buenos Aires: Coleccion
Gramén - Colihue,

- Camilloni y Levinas (1994) Pensar, descubrir y aprender. Propuesta didéctica y
actividades para las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Aique.

- Carretero, M., Rosa, A. y Gonzdlez, M. (comp. 2006) Ensefianza de la historia y
memotia colectiva Buenos Aires: Paidos,

~  Chiozza, E y Carballo, T. (2006) Introduccién a la Geografia, UNQ, Provincia de
Neuquén,

- Cordero, S. y Svarzman, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y
aportes para el trabajo en el aula. Buenos Aires: Ediciones Novedades
Educativas.

- Delval, J. (1986) La formacién de las nociones sociales. Madrid: M.E.C,
(Ministerio de Educacién de Espafia).

- Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia, de Salta.
Ministerio de Educacion. Salta. 2010.
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- Fernéndez Caso, M. y Gurevich, R. (comp.) (2007). Geografia. Nuevos temas,
nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Editorial Biblos.

- QGurevich, R. (2005) Sociedades y Territorios en tiempos contempordneos. Una
introduccidén a la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica.

- Insaurralde, M. (coord. 2009) Ciencias Sociales. Lineas de accién didactica y
perspectivas epistemol6gicas, Buenos Aires: Noveduc.

- Ministerio Educacién Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y
Educaci6n. Serie Cuadernos para el Aula, Buenos Aires.

- Moglia, P. (1997) Pensar la historia Argentina desde una historia de América.
Buenos Aires: Plus.

- Parra, C, y Wolman, S. (coord. 2008) Ciencias Sociales: Belgrano y los tiempos
de la independencia. Orientaciones para el docente. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Codigo: 2.13

Denominacién: SUTETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2do ajfio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs, Cit.

Finalidades Formativas

- Adquirir conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de
constitucién subjetiva, y la construccién de identidades en contextos culturales
diversos para tomar decisiones pedagdgicas que los reconozcan a fin de propiciar
aprendizajes més significativos.

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccion de la subjetividad, la articulacién con la estructura
familiar y su relacion con las formaciones culturaies de sus alumnos.

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-histéricas, culturales y
psicolégicas de las infancias y adolescencias.

- Reflexionar acerca de los alcances y limites de las distintas perspectivas tefricas en

torno a la comprensidn de los procesos de subjetivacién.
/i
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- Reconocer la importancia de generar y construir un clima favorable a la convivencia
y al aprendizaje en la institucion, en las aulas, y en los diferentes espacios de
aprendizaje.

N - Mudar las teorfas implicitas sobre la infancia y adolescencia por construcciones

tedricas pertinentes y actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de
enseflanza acordes a la realidad de cada sujeto, basadas en criterios de inclusién.

Descriptores

Perspectivas psicologicas y socioantropologicas de las infancias La infancia como
construccion social. Concepciones de infancia en distintas sociedades y épocas.
Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales. Transformaciones en los
espacios y procesos de socializacion infantil: Cambios en las constelaciones familiares y
en las estrategias de crianza. Las figuras de infancia hoy y su impacto en los espacios
familiares, escolares y mediaticos. Los producios culturales dedicados a la infancia. Las
Infancias en diferentes sectores sociales. La infancia en riesgo: violencia en las familias,
maltrato infantil, abandono de la infancia. Los procesos de medicalizacion en los
escenarios escolares.

Perspectivas psicol6gicas y socioantropolégicas de las adolescencias y juventudes y
adultez La adolescencia y juventud como construccion social. Concepciones en distintas
sociedades y épocas. Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales. Las
culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y medidticos.
Los- adelantos tecnolégicos y la constitucién de las subjetividades. Los productos
culturales dedicados a la adolescencia y juventud. Los jévenes en diferentes sectores
sociales. Las practicas corporales y motrices como productoras de identidad. Los grupos
de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. Adolescencia y
relaciones virtuales. Violencia de género en las relaciones de noviazgo en los
adolescentes y jovenes. La adolescencia y juventud en riesgo.

La construccién de vincalos Las instituciones y sus matrices vinculares. Las
trayectorias escolares. Los sujefos en las Instituciones del nivel primario: el vinculo
docente-alumno, nifio/joven/adulto. El cuidado y la confianza condiciones necesarias para
los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: el grupo como sostén. Grupo de
trabajo y grupo de amigos. Inteligencia emocional, intrapersonal e interpersonal. El
encuentro con otros, La construccion de la convivencia escolar, Autoridad y sociedad. La
crisis de autoridad en la sociedad. La escuela y el lugar de avtoridad. La norma como
organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en la escuela
primaria. v/
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Bibliografia Sugerida

- Baldarinl, S. (2002) Jdvenes, tecnologia, participacion y consumo. Apartado: Un
poco de historia. De dénde venimos y hacia dénde vamos. CLACSO

- Baquero, R. (2008) “Desarrollo psicoldgico y escolarizacién en los enfoques
socioculturales: nuevos sentidos de un vigjo problema”, Revista de la
Universidad Nacional de Quilmes y Universidad Pedag6gica de la Provincia de
Buenos Aires. (Argentina).

- Carli S, Lezcano A, Karol Mariano. De la familia a la escuela. Infancia,
socializacion y subjetividad. Cap. 1. La Marca. Buenos Aires.

- Carretero, M. (2010) “Piaget, Vigotsky v la Psicologia Cognitiva™. (Cap. 4) en El
Aprendizaje. Psicologia cognitiva®. Biblioteca didéctica. Competencias
pedagdgicas para el docente del siglo XXI. Ed. Larousse. Colombia.

- Qreco, B, y Otros (2008) “Crisis, sentido v experiencia: conceptos para pensar las
practicas escolares™. En: Baquero y otros (comp.) “Construyendo posibilidad.
Apropiacién y sentido de la experiencia escolar”. Rosario. Homo Sapiens.

- Lewkowicz, 1. (2004) “;Existe el pensamiento infantil?”. En: “Pedagogia del
aburrido: escuelas destituidas, familias perplejas.” Cap. 8. Ed. Paidés, Bs As.

- Margulis, M y Urresti. (1996) La juventud es més que una palabra. Ensayo sobre
cultura y Juventud. Edit. Biblos

- Marti, Eduardo (2005) Desarrollo, Cultura y Educacidn. Cap. 2. Amorrortu

-~ Editores — Madrid

- Sagastizabal, Maria de los A (2009) “Aprender y enseflar en contextos
complejos” Multiculturalidad, diversidad y fragmentacién, Noveduc libros.
Buenos Aires.

- Terigi, Flavia (2010). "Sujetos de la educacioén". Buenos Aires: Ministerio de

y: COON, c; . Educacién de la Nacion.

F/AY SN - Vasen, Juan (2008) “Las certezas perdidas. Padres y¥ maestros ante los desafios
& del presente”. Cap. 3 Familia, orden y saber. Cap. 4 La infancia, entre el
& guardapolvo y la computadora, Edit.Paidds Buenos Aires.
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Cédigo: 2.14

Denominacién: MATEMATICA Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en
articulacion con saberes provenientes de otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos y las
orientaciones diddcticas presentes en los documentos curriculares producidos
por la jurisdiccidn y a nivel nacional.

Desarrollar capacidades para planificar, conducir y evaluar situaciones de
enseflanza, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades
de aprendizaje de los alumnos, estrategias docentes y su forma de
intervencién en un contexto escolar especifico.

Profundizar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagégico-
didécticos de la Matemética y su Did4ctica para la construccion de criterios
de intervencion que orienten la actuaci6n en las practicas profesionales.
Ampliar el conocimiento sobre los aportes teéricos para la ensefianza de la
Matematica, que brindan herramientas para disefiar una alternativa did4ctico-
metodoldgica que favorezea el aprendizaje de la Matematica.

Utilizar una Matemdtica atractiva y amena como recurso diddctico para
lograr que los estudiantes puedan enfrentar, con autonomia, situaciones
cotidianas.

/i
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Descriptores
Geometria y medida

La Medida: Atributos cualitativos y cuantitativos de un objeto o fenémeno. Relacion
entre situaciones reales y modelos matematicos. Magnitudes: Atributos cualitativos y
cuantitativos de un objeto o fenémeno Unidades fundamentales, miltiplos y
submultiplos. Uso de instrumentos: error, precisidn, estimacién. Operaciones con
cantidades. Perimetro y Area de figuras del plano. Equivalencias. Teorema de Pitdgoras.
Volumen. Férmulas. Equivalencia. Relaciones entre perimetro-drea-volumen. Unidades
convencionales y no convencionales. Propiedades de las figuras.

Ensefianza de la medida: La medida y la estimacién. Evolucién de la idea de magnitud
y medida en los nifios. Nocién de unidad, magnitud, cantidad y medida. Razones para
ensefiar la estimacion: utilidad en la vida real, Construccién de distintos instrumentos de
medicién no convencionales. Estrategias de célculo. Los errores de apreciacién de las
cantidades y el rol de la aproximacién. Andlisis de los errores. Anélisis didéctico de las
situaciones de ensefianza. Investigacién de saberes matemiticos y su aplicacion en Ia
comunidad en relacion a las medidas.

Niimeros y operaciones:
Nimeros racionales: Funciones y distintos contextos de uso. Distintos significados y
diferentes formas de representacién. Expresiones enteras, fraccionarias, decimales finitas
y decimales periddicas, Representaciones. Comparacién y orden. Aproximacion a la idea
de nimero irracional. Reconocimiento y uso de algunos niimeros irracionales. Los
numeros realss: nocidn de completitud de la recta numérica.
Operaciones en diferentes campos numéricos. Propiedades de cada operacion.
Justificacion de reglas de calculo. Calculo mental, escrito y con calculadora. Célculo
exacto y estimativo. Estrategias de aproximacién. Margen de error. Regularidades en
secuencias: patrones numéricos. Regularidades en la serie escrita, en la sucesién de
Fibonacci, en los mimeros triangulares y nimeros cuadrados, en el tridngulo de Pascal.
Ensefianza de los niimeros y Ias operaciones: el significado de niimero racional y sus
representaciones. Modelizacion de situaciones para promover conocimientos de niimeros
racionales expresiones fraccionarias, expresiones decimales y expresiones mixtas:
conceptos, usos y operaciones. Problemas que le dan sentido a las fracciones y
expresiones decimales: los distintos significados de las operaciones entre fracciones y
expresiones decimales. Estrategias de célculo- célculo reflexivo, exacto y aproximado. La
construccién de los algoritmos de las operaciones. Aproximacién a la idea de mimero
irracional como forma de comprender los limites de uso de los raciomales en la
modelizacién.

W/
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Raz6én y proporcion

Funcién y proporcionalidad: sistemas de referencia: coordenadas cartesianas. Otros
sistemas de referencia como el geogréfico y polar. Distintos lenguajes para describir y
comunicar situaciones 0 fendémenos. Relaciones entre variables numéricas. Variable
dependiente e independiente. Relaciones funcionales en contextos numéricos y
geométricos. Situaciones que representen funciones, lenguaje coloquial, grafico y
simbdlico para expresar funciones,

Ensefianza de la proporcionalidad: Andlisis de situaciones de ensefianza en diferentes
contextos y modalidades; modelizacién de situaciones con variaciones simultineas de
magnitudes, posibilidad de predecir cantidades y comprender el comportamiento y la
posibilidad de una descripcién matematica de procesos. Disefio de actividades atendiendo
a la diversidad. Propuestas diddcticas integrando contenidos intra y extramatematicos.

Probabilidad y estadistica

Probabilidad. Fenémenos y experimentos aleatorios: imprevisibilidad y regularidad.
Probabilidad experimental. Probabilidad tedrica. Frecuencia y probabilidad de un suceso.
Nociones béasicas de combinatoria. El azar y la intuicion.

La ensefianza de la probabilidad: La imprevisibilidad de 1a Matematica. Dificultades que
presenta la ensefianza de la probabilidad frente al pensamiento determinista de los nifios.
Contribucion de la estadistica al desarrollo de competencias: ensefianza a través de
proyectos.

Bibliografia Sugerida

- Bressan A y Bressan, O, (2008) Probabilidad y estadistica: codmo trabajar con
nifios y jovenes. Ediciones Novedades Educativas.

- Charnay, Roland. (1.994) “Aprender por medio de la resolucién de problemas”™,
en C. PARRA e 1. SATZ (comps.), Didactica de la Matemdtica. Aportes y
reflexiones, Paidds. Buenos Aires.

- Del Olmo, M.A. — Moreno M.F. — Gil, F. (1989) Superficie y Volumen ;Algo
mas que el trabajo con formulas? Editorial Sintesis

- Disefio Curricular para la Educacién Primaria, Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministerio de Educacion, Salta. 2010,
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Godino, J. Proporcionalidad, Disponible en: http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-
maestros/manual/3_Proporcionalidad.pdf

Lizarzaburu, A. y Zapata Soto, G. (Comps.) (2001) Pluriculturalidad y
aprendizaje de la matematica en América Latina. Experiencias y desafios.
Espafia: Proeib Andes - Dse - Morata.

Ministerio de Educacion de ia Nacidn (2007) Ejemplos para pensar la ensefianza
en plurigrado en las escuelas rurales. Cuadernos para el docente. Argentina.
Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta (2010).
Disefio Curricular Jurisdiccional. Matemética

Ministerio Educacion Ciencia y Tecnologfa. (2006). Consejo Federal de Culturay
Educacion. Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.

Segovia, 1. Castro, E y otros. {(1989) Estimacién en cilculo y medida, Editorial
Sintesis.

Cédigo: 2.15

Denominacién: LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICA II

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacidn horaria para el estudiante: 03 Hs, Cit.

Finalidades Formativas

Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en
articulacién con saberes provenientes de otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

Analizar los objetivos de aprendizaje, la orgamizacién de contenidos y las
orientaciones didécticas presentes en los documentos curriculares producidos por
la jurisdiccién y a nivel nacional.

L
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e Desarrollar capacidades para planificar, conducir y evaluar situaciones de
ensefianza, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades de
aprendizaje de los alumnos, estrategias docentes y su forma de intervencién en un
contexto escolar especifico. .

e Profundizar el conocimiento acerca del sistema de la lengua de ensefianza, la
normativa y los textos.

e Describir y explicar las unidades lingiiisticas en Ias estructuras textuales,

¢ Reflexionar y comparar metalingii(sticamente los tipos textuales, orales y
escritos.

¢ Profundizar la adquisicion articulada de saberes disciplinares y pedagdgico-
diddcticos de 1a Lengua y Literatura y su Didactica para la construccién de
criterios de intervencién que orienten la actuacion en las prdcticas
profesionales.

Descriptores

Comprension y produccion oral
Particularidades contextuales, lingiifsticas y textuales de los discursos orales: didlogo,
descripcidn, narracién, exposicion, debate, etc. Literatura de tradicién oral. La escuela
como comunidad de hablantes Disefios curriculares, lectura y seleccién de contenidos
para la elaboracién de secuencias didécticas. Planificacién de secuencias didédcticas que
respeten y recuperen la diversidad, incluyendo la literatura. Criterios de evaluacidn de ia
oralidad.
Lectura y escritura: Lectura y la produccidn escrita
Lectura como proceso. Investigaciones psicolingiiisticas sobre la decodificacién, la
comprensién y la produccién de lenguaje. Inferencias. Escritura como proceso:
planificacién, textualizacion v revision
Criterios para seleccionar tipos de texto y generar situaciones de lectura y escritura.
Diferentes formas de leer, propdsitos y estrategias de lectura en el aula. Evaluacién del
texto escrito. Didactica de la ortografia y formas de ensefiar puntuacién. Andlisis de los
errores ortograficos, modos de tratamiento diddctico Disefios curriculares, lectura y
seleccion de contenidos para la elaboracién de secuencias didécticas. Planificacién de
secuencias didicticas de lectura y escrifura que respeten la diversidad, incluyendo la
literatura. Criterios de evaluacién de la lectura y la escritura.
Literatura
La literatura como discurso social. Literatura: especificidad artistica, su variacidon en
relacién con la época y el lugar. Periodizacién canénica occidental, géneros literarios
canobnicos. Lecturas de poemas, cuentos, novelas y obras de teatro. Reflexién acerca de
sus posibilidades did4cticas. Secuencias didacticas.

/i
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Criterios de seleccién de textos literarios infantiles. Modos de leer literatura y su abordaje
en el aula. Disefios curriculares, lectura y seleccién de contenidos para la elaboracién y
planificacién de secuencias didécticas. Criterios de evaluacién de lectura.

Reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

Nivel sintdctico: La estructura de la oracién compuesta por coordinacién y subordinacién,
Tipos de oraciones. Nivel semdntico: las relaciones de sinonimia, homonimia y
polisemia. Disefios curriculares, lectura y seleccion de contenidos para la elaboracién y
planificacion de secuencias didécticas. Didactica de la gramatica.

Bibliografia Sugerida

Argenti, E. L. (2009): Estrategias did4cticas para la comprensién y produccion de
textos, Cordoba, Yammal contenidos.

Cassany, D. (2000). Reparar la escritura. Didactica de la correccién de lo escrito,
Barcelona Grad.

Desinano, N. y Avendafio, F. (2006): Didactica de las Ciencias del Lenguaje.
Ensefiar a ensefiar ciencias del lenguaje, Rosario, Homo Sapiens.

Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministerio de Educacion. Salta. 2010.

Galaburri, M. L. (2005): La ensefianza del lenguaje escrito. Un proceso de
comstruccion, Buenos Aires, Novedades educativas.

Ministeric Educacién Ciencia y Tecnologfa. (2006). Consejo Federal de Cultura y
Educacion, Serie Cuadernos para el Aula, Buenos Alires.

Rébola, m. ¢. y Stroppa, m. ¢. (2000): Temas actuales en didéctica de la lengua,
Rosario, Centro de Lingiiistica Aplicada, Facultad de Humanidades y Artes,
Universidad Nacional de Rosario.

Rosemberg, C. (2010) Desarrollo lingiiistico y cognitivo infantil en contextos de
pobreza extrema. Buenos Aires: Novedades Educativas. Edicién N° 233,
Sagastizabal, M. (2006) (Coord.) Aprender y ensefiar en contextos complejos.
Multiculturalidad, diversidad y fragmentacién. Buenos Aires; Ediciones
Novedades Educativas.

Zidarich, M. (2003) Contacto lingiifstico y alfabetizacion. En Tissera de Molina,
Alicia y Zigaran, Julia: Lenguas y culturas en contacto. Salta: Universidad
Nacional de Salta. Facultad de Humanidades
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Cédigo: 2.16

Denominacién; CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA II

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

- Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos teéricos especificos en
articulacién con saberes provenientes de otras unidades curriculares que
enriquezcan su abordaje.

- Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos y las
orientaciones didécticas presentes en los documentos curriculares producidos
por la jurisdiccién y a nivel nacional.

- Afianzar una estructura conceptual basica de los conocimientos bioldgicos,
fisicos, quimicos, geologicos, metereolbgicos v astronémicos que le permita
seleccionar, secuenciar y organizar los contenidos a ensefiar.

- Contribuir al conocimiento de distintos modelos de ensefianza de las Ciencias
Naturales, identificando las concepciones sobre la ciencia, el aprendizaje y la
ensefianza escolar que subyacen en los mismos,

- Desarrollar capacidades para planificar, conducir y evaluar situaciones de
ensefianza, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades
de aprendizaje de los alumnos, estrategias docentes y su forma de
intervencién en un contexto escolar especifico.

- Profundizar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagégico-
didécticos de las Ciencias Naturales y su Didéctica para la construccién de
criterios de intervencion que orienten la actuacién en las précticas
profesionales.

Descriptores

La programacion en la ensefianza de Ciencias Naturales.
La utilidad didéctica de los conceptos estructurantes en la ensefianza de las Ciencias
Naturales, El rol del docente en el modelo de Investigacién. El curricule del drea:
criterios para la seleccidn, organizacién y secuenciacién de contenidos, Las hipdtesis de
progresiéon. La relevancia didédctica del conocimiento de las preconcepciones de los
estudiantes.

/i
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Las propuestas didacticas: secuencias, proyectos y unidades didacticas como recorte
significativo de contenidos.

Las actividades de ensefianza. Tipologias de actividades. Seleccién y secuenciacién de
actividades. Las estrategias metodol6gicas y los recursos en las Ciencias Naturales. Su
relacién con los contenidos.

La evaluacién como producto y proceso. Metacognicién: los estudiantes como
reguladores de su aprendizaje. Instrumentos de evaluacion.

Elaboracién de propuestas de ensefianza y evaluacién de los contenidos a partir del
andlisis de algunos obstaculos epistemoldgicos y problemas de ensefianza.

El conocimiento didéactico del contenido: consideracién y andlisis de aspectos
relacionados con la ensefianza y con el aprendizaje de los contenidos abordados en el
espacio curricular.

Los seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios

Caracteristicas de los seres vivos, La Teorfa celular. Modelos de células procariotas y
eucariotas; vegetales y animales. Microscopia. Metabolismo celular. Clasificacion de los
seres vivos. Los Dominios y los Reinos: Caracteristicas Generales. Biodiversidad.
Conservacion. Parques Nacionales de Salta,

Los seres vivos y sus interacciones con el ambiente. Los Ambientes y su diversidad.
Circulacion de la materia y flujo de la energia, Poblacién. Comunidad. Ecosistema.
Concepto y dindmica.

Las plantas y animales como sistemas abiertos. Sus relaciones con el ambiente.
Clasificacion de principales grupos de plantas y animales con ejemplos regionalizados.
Recursos naturales y ambiente. Recursos renovables y no renovables Alteraciones
ambientales producidas por la actividad humana. Contaminacion del agua, suelo, aire.
Otros espacios para el aprendizaje: trabajos de campo en plazas, parques, rios, museos,
granjas educativas, huerta escolar, granja organica, jardines, rincén de ciencias.

Los materiales y sus cambios

Cuerpo, Materia y materiales. Estados de la materia y sus cambios. Modelo de particulas
de la materia. Propiedades de los materiales. Origen y clasificacién de los materiales.
Transformacion de los materiales: Cambios fisicos y quimicos

Sistemas materiales. Mezclas y sustancias. Mezclas heterogéneas y homogéneas. Las
soluciones. Solubilidad. Concentracién de las soluciones, expresién y calculo. Soluciones
acidas y bésicas. Separacion de mezclas heterogéneas y homogéneas. Combustién y
oxidacion. El laboratorio de Ciencias Naturales. Exploraciones y trabajo experimental
(variables), Uso del cuaderno de ciencias y diccionario cientffico.
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Los fenémenos del mundo fisico

Energia. Fuentes. Transferencia y transformacién. Conservacion de la energia. Energia
cinética y potencial, La temperatura, el calor y sus efectos. Escalas termométricas. La
propagaci6n del calor. Dilatacion de los cuerpos por efecto del calor.

Magnitudes escalares y vectoriales. El movimiento de los cuerpos. Trayectorias. Rapidez.
Velocidad. Vectores. Las fuerzas y sus efectos. El peso de los cuerpos. La flotacién de los
cuerpos. El empuje. Imanes: Fuerzas atractivas y repulsivas. La brijula. Fuerza
gravitatoria.

Uso de las TIC: busqueda de informacidn; participacion en entornos virtuales; aplicacién
de técnicas y diversos software; disefios de trabajo basados en la recoleccién, andlisis e
interpretacién de datos. El juego como estrategia didactica.

La Tierra, el Universo y sus cambios

Los modelos de universo. Componentes del Universo: galaxias, estrellas, planetas,
cometas, asteroides y meteoritos. Los movimientos en el Sistema Solar y sus
consecuencias.

Planeta Tierra, principales teorias que explican su formacién. Movimientos de rotacién y
traslacién. Consecuencias. La Luna y sus fases.

La utilizacién de la Historia de la Ciencia como herramienta diddctica: biografias,
anécdotas hist6ricas, experimentos histdricos y controversias cientificas.
Ciencia-Tecnologia-Sociedad: unas relaciones complejas y su enfoque en el ambito
educativo.

Bibliografia Sugerida

~ Aragbn Meéndez, M. (2004) La ciencia de lo cotidiano. En Eureka
sobre Enseflanza y Divulgacidn de las Ciencias Vol. 1, N° 2,  pp.
109 En http://www.apac-
eureka.org/revista/Volumenl/Numero 1 2/lacienciadelocotidiano2.pdf,

- Bahamonde, N. (2008) Un desafic de l!a alfabetizacién cientifica:
hacer ciencia través del lenguaje. Monitor., N° 16. En
http://www.me.gov.ar/monitor/nro16/dossier2.htm

- Bolivar A. (2005). Conocimiento didéctico del contenido y didécticas especificas,
Revista de curriculum y formacién del profesorado, 9 (2). Espaiia,
http://www,ugr.es/~recfpro/rev92 ART6. pdf

- Charpak, G. (2005) Manos a la obra. Las ciencias en la escuela
primaria. México DF: Fondo de Cultura Econémica.

- Charpak, G. y otros. (2006) Los nifios y 1a Ciencia. La aventura de 1a mano en la
masa. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
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- Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministerio de Educacién. Salta, 2010,

- Espiniza, A. et all (2010) Ensefiar a leer textos de Ciencias. Buenos Aires, Paidds.

- Ferndndez, Nancy (2014) El uso del laboratorio en la ensefianza de las ciencias.
Buenos Aires. Novedades Educativas,

- Furman, M. y Podests, M. E. (2010) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales.
Buenos Ajres: Aique.

- Furman, M. y Zysman, A. (2005) Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la
escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas,

- Galogavsky, L (2011) Didéctica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos. Buenos Aires. Lugar.

= Gellon, G. y otros (2006) la ciencia en el aula. Buenos Aires. Pajdos.

- Golombek, D. (2008) Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y
viceversa. Buenos Aires. Santillana.

- Levinas, M. (2007) Ciencia con creatividad. Buenos Aires; Aique.

- Meinardi, E. y otros. (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidés.

- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006) Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios: Ciencias Naturales. Buenos Aires.

- Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2007) Serie Cuadernos para el
aunla: Ciencias Naturales. Buenos Aires.

- Tambussi, C. y otros. (2000) Ciencias de la Tierra para maestros, Programa
Nacjonal de Equipamiento Educativo. Ministerio de Cultura y educacién de la
Nacidn. Buenos Aires. Endeba.

- Weissmann, H. (2014) Didactica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidos.

Cédigo: 2.17 ,

Denominacién: CIENCIAS SOCYALES Y SU DIDACTICA II

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. Cat.

Finalidades Formativas
- Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en

articulacién con saberes provenientes de otras unidades curriculares que enriquezcan
su abordaje. -~/
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- Reconocer enfoques y concepeiones que fundamentan los  objetivos de
aprendizaje, la organizacidén de contenidos y las orientaciones didacticas
presentes en los documentos curriculares producidos por la jurisdiccién y a
nivel nacional,

- Profundizar los conocimientos sobre la diversidad de lo social en el pasado ¥y
en ¢l presente, incorporando la necesidad de la referencia a la produccién
cientifico-social para la construccidn de los contenidos de ensefianza del area,

- Desarrollar capacidades para planificar, conducir y evaluar situaciones de
ensefianza, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades
de aprendizaje de los alumnos, estrategias docentes y su forma de
intervencion en un contexto escolar especifico.

- Conocer y emplear conceptos y procedimientos en la produccién de
estrategias didacticas de las Ciencias Sociales, especificas en el Nivel
Primario.

- Reflexionar acerca de los resultados de la evaluacién para tomar decisiones
en relacion la continuidad o reformulacién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

- Profundizar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagdgico-
didécticos de las Ciencias Sociales y su Didéctica para la construccion de
criterios de intervenciéon que orienten  la actuacidén en las practicas
profesionales.

Descriptores

El aprendizaje de lo social
Ensefianza y aprendizaje del tiempo y del espacio: las teorias cldsicas y las perspectivas
actuales. Revision de los paradigmas tradicionales sobre lo “cercano” y lo “lejano™.
Documentacién curricular y fuentes de saberes locales y ancestrales. Criterios de
seleccidn, organizacidén y secuenciacion de contenidos: disciplinar, del estudiante, del
contexto.
La sociedad y los espacios geograficos
La poblacién y la calidad de vida en Argentinay en Salta. Trabajar con la lectura de datos
censales, cuadros estadisticos y otras fuentes El territorio: su conceptualizacién. El
territorio de la Reptblica Argentina. La diversidad ambiental en el territorio argentino.
Los problemas ambientales en América Latina, Argentina v en Salta. La representacién
cartografica: su analisis. El trabajo con mapas, grificos y fotografias. Los recursos
naturales: renovables y no renovables.

/i
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Las sociedades a través del tiempo.

El proceso de construccién de Estado y ciudadania en Argentina. La construccidn del
Estado Nacional. Las luchas por el territorio, por el dominio del puerto. Los sujetos
sociales: individuales y colectivos. La lectura de imédgenes. El mapa histérico. El relato:
su construccion. La bisqueda de fuentes de informacién y su adecuacion al nivel.
Crdnicas, relatos ficcionales, leyendas, biografias, la informacion periodistica.

El modelo agroexportador en la divisién internacional del Trabajo. La gran inmigracion,
vida cotidiana, cambios sociales. El surgimiento de la clase media. La generaci6n del 80.
El liberalismo politico y econdémico Biisqueda, seleccién y andlisis de informacion.
Comunicacién a través de diferentes soportes (Power point, Prezi, Knovio, Visme,
Canva) y a diferentes destinatarios. La construccion de encuestas, entrevistas, historia
oral (reportajes). Andlisis de objetos, videos, imé4genes.

Las actividades humanas y la organizacién social

La Constitucion y el sistema politico argentino. Los niveles de gobierno. Estructura y su
articulado. Declaraciones, derechos y garantias. Los poderes del estado. La construccidn
de encuestas o entrevistas. Analisis de articulos periodisticos y programas de television.
Aplicacién de conceptos a distintos casos.

La construccién de propuestas diddcticas: secuencia, provecto, unidad didéctica. El
Disefio Curricular Jurisdiccional del Nivel Primario. Los Cuadernos del Aula: sus
propuestas. La evaluacidn: Criterfos e instrumentos de evaluacidn en Ciencias Sociales.
Las efemérides. Contextualizacidn a través del trabajo con Iineas de tiempo. Trabajos con
fuentes primarias y secundarias. Visitas guiadas,

Biografia Sugerida

- Aisenberg, B. (2010).Ensefiar Historia en la lectura compartida. Relaciones entre
consignas, contenidos y aprendizaje. En Siede, I. (Comp.). Ciencias Sociales en
la escuela. Criterios y Propuestas para la ensefianza. Ed. Aique

- Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministerio de Educacidn. Salta. 2010.

- Finocchio, Silvia (1997) “La evaluacion en la ensefianza de las Ciencias
Sociales”, en Finocchio, S. Ensefiar Ciencias Sociales. Bs. As., Troquel.

- Lois, C. (2014). Mapas para la nacién. Episodios en la historia de la cartografia
argentina. Buenos Aires. Editorial Biblos.
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- Ministerio Educacion Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y
Educacién. Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.

- Siede, Isabelino (Coord.) (2010) “Preguntas y problemas en la ensefianza de las
Ciencias Sociales”, en Siede, I. Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y
propuestas para la ensefianza. Bs. As, Aique.

- Zelmanovich, Perla. (1994) Efemérides, entre el mito y la historia. Cuestiones de
Educacién. Buenos Aires, Ed. Paidés.

Codigo: 3.21

Denominacién: ALFABETIZACION INICIAL

Formato: Seminario

Régimen de cursadoe: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 3° afio ~ Campo de [a Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 03 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Adquirir herramientas tedrico-metodoldgicas para la toma de decisiones y la
intervencidén en el proceso de alfabetizacién en diversos contextos.

- Propiciar el conocimiento y revisidn critica de los aportes y controversias en
torno a las concepciones de alfabetizacién, alfabetizacién inicial v modos de
ensefianza y aprendizaje inherentes.

- Desarroilar competencias para el disefio de estrategias metodol6gicas y recursos
para la elaboracién de propuestas de alfabetizacion situada, que den respuestas a
la diversidad.

- Recuperar, integrar y especificar al dmbito de la Alfabetizacién Inicial los
conocimientos construidos en ofros espacios curriculares, entre ellos Lectura y
Escritura Académica, Lengua y Literatura y su Did4ctica I y II y Literatura para
el Nive] Primario.

Descriptores

Alfabetizacién: marco general para la reflexion

Alfabetizacién y escuela: Historizacién de las formas de ensefianza y aprendizaje de la
lengna escrita. La alfabetizacién como proyecto politico y educacion formal. La escuela
de la modernidad y su mandato fundacional alfabetizador. Revisidn y actualizacidn de ese
mandato: ;Alfabetizacién o alfabetizaciones miiitiples? La alfabetizacién emergente.
Alfabetizacién temprana. La alfabetizacién en contextos de diversidad cultural y
lingiiistica. La Alfabetizacion Avanzada. /i
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Ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita: Proceso de adquisicién del lenguaje,
diversas teorias. Relacidn pensamiento-lenguaje.

La Alfabetizacién Inicial: Métodos y propuestas

La aproximacién histérica a los métodos de alfabetizacién, debates y aportes.
Aproximacién critica a los fundementos tedricos y propuestas metodolégicas de los
denominados métodos tradicionales globales, sintéticos y analiticos. La valoracion de los
aportes de las perspectivas psicolégicas y sociohistdricas a la comprensién y desarrollo
del proceso de alfabetizacién inicial, La alfabetizacién en 4mbitos no formales. El
contexto familiar.

Alfabetizacién Inicial en los primeros ajios de la Educacién Primaria

Los conocimientos que debe garantizar la alfabetizacién inicial: sobre la lengua escrita,
sobre el sistema de escritura, sobre ¢l estilo del lenguaje escrito, Las representaciones y
construcciones en el proceso de apropiacién en los nifios de los primeros grados y sus
implicancias diddcticas. Disefio de propuestas alfabetizadoras. De la prescripcién a la
enseffanza: el curriculum vigente y la planificacién de aula. El proyecto alfabetizador de
la escuela. Diversos modos de planificar situaciones didacticas enmarcadas en una
necesidad comunicativa. Criterios de la seleccidn v secuenciacién de contenidos de
alfabetizacién. Construccién de ambientes alfabetizadores. Seleccion y elaboracién de
recursos y materiales alfabetizadores. Aporte de las TIC a la alfabetizacién inicial.
Alfabetizacion y Evaluacién.

Andlisis y reflexién en funcién de los gjes de oralidad, lectura, escritura y €l sistema
alfabético.

Oralidad

Diferencias entre hablar y escribir, hablar y escuchar y entre eseribir v leer, Escucha de
cuentos, poemas, canciones y ofros textos leidos por adultos. Nifos dictantes.
Conversacién sobre la lectura. Comprensién y recuperaciéon oral de informacion.
Conversacién sobre el vocabulario. Integracién activa del nific en la comunidad:
ampliacién de variedades y registros de habla.

Lectura

Relacidn entre decodificacion y comprension. Proceso de lectura y las unidades de lectura
(texto, oracidn, palabra, morfema, silaba, letra)

Lectura silenciosa y en voz alta de palabras, oraciones y textos literarios y no literarios.
Andlisis y comparaci6én de palabras y oraciones.

Valoracion y disfrute de la lectura como via de representacién y comunicacién a partir de
la lengua escrita. /i
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Escritura

Unidades de escritura: texto, oracién, palabra (con ayuda o dictados al maestro).

Proceso de escritura. Escritura de palabras y oraciones, copia, escritura al dictado de
palabras y oraciones, revision; agregado, eliminacién, sustitucién, trueque de letras y/o
silabas en palabras y de palabras en oraciones; completamiento de unidades. Sintesis.
Valoracion de la escritura como construccién de significado y sentido a partir del trabajo
sobre la lengua escrita.

Sistema alfabético

Principio alfabético. Correspondencias fonema-grafema: sus tipos. Cédige o conjunto de
marcas graficas (letras, signos de entonacién, de puntuacién y auxiliares). Rasgos
distintivos de los grafemas: forma, tamafio, orientacién de cada letra. Recursividad,
sucesividad, La palabra como unidad.

Agregado, eliminacién, sustitucién, trueque de letras y/o silabas en palabras.
Clasificacién de correspondencias grafema-fonema.

Combinacién y multiplicacién de unidades. Diferenciacién entre palabra y no-palabra.
Separacion de palabras. Trazado de grafemas con sus correspondientes rasgos distintivos.

Bibliografia Sugerida

- Chartier, A. M. (2003) Ensefiar a leer y escribir. Una aproximacién histérica.
México: Fondo de Cultura Econdmica.

- Cook y Gumperz (1988) La construccién social de la alfabetizacidén. Barcelona:

. Paidés.

- Pujato, Beatriz. (2009) El ABC de la alfabetizacién. Homo Sapiens. Buenos
Alres.
(2002) La escuela y la alfabetizacién inicial y avanzada. Encuentro Regional: La
formacién docente continua y la alfabetizacién. Tucuman,

- Ferreiro y Teberosky (1998) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
Meéxico: Siglo XXI.

- Melgar, Sara, Botte, Emilse y otros. (2009-2010) La formacién docente en la
alfabetizacién inicial. Eurosocial. Buenos Aires.

- Melgar, Sara, Botte, Emilse (2009-2010) Cuaderno de sugerencias didacticas para
la ensefianza de la alfabetizacion inicial, Eurosocial. Buenos Aires.

- Melgar, Sara, Botte, Emilse (2009-2010) La formacién docente en alfabetizacion
inicial como objeto de investigacidn. Eurosocial. Buenos Alres,

- Cassany, D. (1995) Ensefiar Lengua. Barcelona: GRAO.
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Cddigo: 3.22 )
Denominacion: EDUCACION ARTISTICA EN EL NIVEL PRIMARIO: ARTES

VISUALES

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseio Curricular: 3° aiio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 06 Hs. CAt.

Finalidades Formativas

Descubrir y conocer los codigos y relaciones de los distintos lenguajes
artisticos en tanto modos expresivos de la sociedad global.

Incorporar herramientas, medios y recursos técnicos propios de los lenguajes
artisticos.

Rescatar y reconocer [a cultura artistica de diferentes colectivos sociales de la
regién como huellas constitutivas de diferentes identidades,

Apropiarse de herramientas para la programacion de la ensefianza en ¢l drea
de la educacién artistica, articulando con otras disciplinas,

Propiciar instancias de alfabetizacién de los estudiantes de formacidn
docente desarrollando dominios basicos en torno al arte visual, a partir de ia
produccion y el pensamiento reflexivo.

Desarrollar experiencias para la implementacién y comprensién de los
elementos plésticos-visuales implicados en la organizacién de diferentes
discursos visuales.

Propiciar la reflexion en torno a la diversidad de précticas de artes visuales
del entorno y del contexto regional.

Generar instancias de produccién de situaciones de ensefianza vinculadas al
Nivel Primario, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de
intervencidn.

Contribuir al desarrollo de un pensamiento creativo, sensible y productivo
desde la propia experiencia artistica.

/i
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Descriptores

El lenguaje plastico visual

Los elementos plasticos fundamentales en la constitucién de la imagen artistica: espacio,
composicion, forma, color, volumen virtual y real. Andlisis de obras artisticas, los
\_ diversos modos con que se aplican dichos elementos plasticos, tanto en las artes
bidimensionales (dibujo, pintura, grabado), como en las artes tridimensionales (escultura
exenta, relieves).Las distintas formas de utilizar el lenguaje plastico, relacionadas con los
modos particulares de produccién y recepcién de cada momento histérico-cultural y
social.,

Confeceién de trabajos realizados en la bidimensidn: pinturas, grabados, dibujos.
Diversas técnicas pictéricas, de grabado y dibujisticas; la tridimension: esculturas exentas
y relieves, gjecutadas en distintos materiales; diferentes modos con los que se aplican de
los distintos elementos plasticos

Las artes visuales como Practica Social y Cultural:

El rol de mediador cultural del docente. El conocimiento y reconocimiento de las
caracteristicas plastico-visuales del contexto socio — cultural local, regional. La
pertenencia, las identificaciones y los rasgos que configuran los eventos artisticos
plésticos-visuales populares y locales. Los cambios y permanencias en torno a las
caracteristicas plésticos-visuales de la contemporaneidad, los rasgos de lo plastico-
visuales de consumo. Las précticas que diferencian y aquellas que continfian marcando la
diferenciacién cultural. Recuperacién de la memoria social y cultural.

Analisis de documentos curriculares para la ensefianza de la Educacion Artistica .Los
NAP: fundamentacién acerca de su implementacion. Organizacion y propuesta de nicleos
de aprendizajes prioritarios. Tradiciones y metodologias de ensefianza del Lenguaje
Visual. Programaciéon de la ensefianza Criterios de seleccién, secuenciacibn y
organizacion de los contenidos. Las estrategias didacticas. Disefio de recursos didécticos
para la ensefianza. Procesos de Evaluacidn.

Bibliografia Sugerida

- Acha, J. (1988) El consumo artistico y sus efectos. Médjico, Trillas.
Akoschky, J. y otros (1999): Artes y escuela. Aspectos curriculares y didécticos
de la educacién artistica. Buenos Aires, Paidés.

- Alessandria, J. (1996): Imagen y metaimagen, Buenos Aires, Universidad de
Buenos Aires.

- Gardner, H. (1994); Educacion Artistica y desarrollo humano., Barcelona, Paidés.

- Crespi, . y Jorge Ferrario (1977): Léxico Técnico de las Artes Plésticas, Buenos
Aires, Eudeba.

- Griiner, E. (2001): El sitio de ]a mirada. Secretos de la imagen y silencios del
arte, Buenos Aires, Norma. /i
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- Lotman, J, (1988); Estructura del texto artistico, Madrid, Ediciones ISTMO.

Codigo: 3.23

Denominacion: EDUCACION ARTISTICA EN EL NIVEL PRIMARIO:
LENGUAJE MUSICAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° aiio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 06 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

- Descubrir y conocer los codigos y relaciones del lenguaje musical en tanto modos
expresivos de la sociedad global.

- Incorporar herramientas, medios y recursos técnicos propios del lenguaje
artistico.

- Rescatar y reconocer la cultura artistica de diferentes colectivos sociales de Ia
regi6n como huellas constitutivas de diferentes identidades,

- Apropiarse de herramientas para la programacién de la ensefianza en el drea de la
educacidn artistica.

- Propiciar instancias de musicalizacién y alfabetizacién de los estudiantes de
formacién docente desarrollando dominios bésicos en torno a lo sonoro-musical,
a partir de la audicio6n, la produccién y el pensamiento reflexivo.

- Desarrollar experiencias para la implementacién y comprension de los elementos
musicales implicados en la organizacién de discursos musicales.

- Propiciar la reflexién en torno a la diversidad de practicas musicales del entorno y
del contexto regional.

- Generar instancias de produccidn de situaciones de ensefianza vinculadas al nivel
de desempefio, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de
intervencion.

- Contribuir al desarrollo de un pensamiento creativo, sensible y productivo desde
la propia experiencia musical y artistica.

/i
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Descriptores

El lenguaje musical y su produccién
Introduccion al mundo de lo sonoro para descubrir desde las posibilidades perceptivas -

w totales y parciales. La naturaleza de lo sonoro como fuente de informacién y

posteriormente como material para el misico. El abordaje del lengunaje musical. Sustento
en los atfributos o cualidades del sonido. Discurso ritmico, el melédico — arménico que
da sentido a la organizacién de la estructura formal, a partir del tratamiento temporal y
espacial del devenir sonoro — musical. Formas de organizacién discursiva desde los
principios de repeticién, cambio, variacidén e improvisacién. Reconocimiento de formas
texturales para descubrir el funcionamiento de planos texturales — orquestales en los
disefios ritmicos y melddicos con compromise también armdnico. Tensiones y reposos en
el reconocimiento y produccidn de frases o construcciones teméaticas. Adecuaciones de
los contenidos en relacién a las posibilidades de transposicién didactica para el nivel
primario.

Componentes del Lenguaje musical. Hacer misica con la voz, el cuerpo a través de
instrumentos formales o informales, posibilita el descubrimiento de los medios, los
recursos y habilita la inventiva para generar nuevos mediadores entre la idea musical y el
oyente: Técnicas bésicas de ejecucidn para lograr control del sonido y dominio del
elemento en juego. El uso de la voz hablada y cantada para dominio del aparato fonador
como instrumento fundamental de comunicacién y expresién. Técnicas bésicas de
emision, de uso de la respiracién y los resonadores. El buen uso de la voz en el adulto
coniribuye al desarrolle de la voz del nifio. Diferentes formatos de juegos en forno a
saberes musicales como ser: juegos percusivos, concertantes, alternancias, repeticiones,

s contrastes, variaciones.

La miisica como Practica Social y Cultural:
El rol de mediador cultural del docente. El conocimiento y reconocimiento de las
caracterfsticas musicales del contexto socio — cultural local, regional. La pertenencia, las
identificaciones y los rasgos que configuran los eventos artisticos musicales populares y
locales, Los cambios y permanencias en torno a las caracteristicas musicales de la
Contemporaneidad, los rasgos de la miisica de consumo, las practicas que diferencian y
aquellas que continfian marcando la diferenciacién cultural. Recuperacion de la memoria
social y cultural.
Anglisis de documentos curriculares para la ensefianza de la Educacién Artistica. Los
NAP; fundamentacion acerca de su implementacion. Organizacién y propuesta de nicleos
de aprendizajes prioritarios. Tradiciones y metodologias de ensefianza del Lenguaje
Musical. Programacién de la ensefianza Criterios de seleccién, secuenciacién y
organizacion de los contenidos. Las estrategias didacticas. Disefio de recursos didacticos
para la ensefianza. Procesos de Evaluacién. /i
-101-




AMinistoria do Eduoaciin

%@u&'}@m’a e @%/m
-101-

"

RESOLUCION N° 2 2 g .

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

Bibliografia sugerida

- Delalande, F. (1995) La misica es un juego de nifios. Buenos Aires: Ricordi.

- Gardner, H (1994) Inteligencia Musical en Estructuras de la mente. La teoria de
las inteligencias mdltiples. México: FCE.

- Mainero y Monk, (2007) Danzas, canciones y leyendas argentinas. Buenos
Alres: Lesa.

- San Martin, P. (1997) Educacién Artistica y Tecnologia. La expresién sonora y la
computadora. Nivel Inicial- E.G.B.Rosario: Homo Sapiens

- San Martin, P. (2000) La expresién artistica en la educacién intercultura”. En
Sagastizabal, M., San Martin, P. y ofros: Diversidad cultural y fracaso escolar,
Educacién intercultural: de la teorfa a la préctica. Rosario: IRICE.

- Vargas, G. (2008) Curso de Recursos musicales y Recorridos didicticos.
Universidad Catdlica de Salta, Salta.

Codigo: 3.24

Denominacién: EDUCACION TECNOLOGICA Y SU DIDACTICA
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3er afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 02 Hs. C4t.

Finalidades Formativas
"= Experimentar distintos procesos de produccién llevando a cabo una variedad

de procedimientos en aula taller.

- Analizar artefactos efectuando reconocimiento de partes integrantes,
diferenciacion de herramientas y mecanismos de funcionamiento.

- Conocer el funcionamiento de autdmatas programables (robots) que
permitan la interaccién entre el mundo fisico y el virtual.

- Reconocer la Ensefianza de la Educacién Tecnolégica en el Nivel Primario a
partir de una concepcidn interdisciplinaria del conocimiento tecnoldgico.

Descriptores

Propuestas teéricas en la educacién tecnolégica. Cultura tecnolégica como actividad
social centrada en el saber hacer. Educacion tecnolégica, contexto regional y local,
fransferencias de tecnologia.

il
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Resoluci6én de problemas: problema de andlisis, problemas de disefios y problemas de
caja negra. Proyecto tecnoldgico. Procesos de produccion: la técnica. Acciones técnicas
y operaciones. Contextos de produccién. Secuencia de operaciones: lineal o en serie,
ramificada o en paralelo. Organizacién del Iugar de trabajo y los medios téenicos
dependiendo del volumen de produccién. Distribucion de tareas y de roles de las personas
en los procesos tecnoldgicos, saberes y habilidades. Analisis del ciclo de produccion.
Andlisis en contexto de procesos de elaboracion, fabricacion, confeccion, construceion,
montaje y simulacién de los mismos en escala didéctica. Disefio de procesos.
Informacién técnica: Los medios de representacién y los lenguajes. Instructivos para
hacer, armar, usar de modo gestual, oral, escrito, grafico. Distintos tipos de diagramas
Dibujo en planta (Layout) Modelos de artefactos e instalaciones (fisicos-maquetas-
plantillas, 2D, 3D, otros). Fichas técnicas. Manual del usuario. Factores de riesgos.
Manual de higiene y seguridad en el trabajo.

Tecnologia de los materiales: Origen y tipos de materiales. Propiedades. Relacién
estructura —propiedad-aplicacioén, Procesos de conformacion. Recoleccion, transporte y
distribucién de materiales.

Tecnologia de la energia: Uso primario de las energfas, uso de la energia en los procesos
productivos. Artefactos de captacion y transformacién de la energia con fines ftiles.
Procesos de captacién, almacenamiento y transporte de energia. Tecnologias del calor:
quemadores, radiadores, intercambiadores de calor. Tecnologias de las energias
alternativas. Tecnologia de Control: control sensorio-motriz. Control con accionamiento
manual. Control automatice a lazo abierto y lazo cerrado. Dispositivos de control.
Rohética y Programacién: Conceptos basicos del funcionamiento de dispositivos
computarizados y desarrollos robdticos utilizados en el hogar, la escuela y la comunidad.
Analisis de las partes que lo componen (hardware), informacion necesaria para su
correcto funcionamiento, procesamiento de la misma y representacién en forma de codigo
(software). .

Medios Técnicos: Utensilios, herramientas, méaquina, instrumentos. Envases y
contenedores. Instalaciones como sistemas de artefactos dispuestos con un fin especifico.
Estructuras: estabilidad, resistencia y elementos estructurales. Mecanismos: transmisién y
transformacion de movimiento, elementos de méquina. Delegacion de acciones humanas
en la maquina. Instalacion de dispositivos eléctricos y electrénicos.

Didactica de la Educacién Tecnolégica. Estrategias de recortes de la realidad para la
practica de la educacién tecnologica. Programacién de la ensefianza Problematizacion
del contenido: disefic de situaciones y formulacién de consignas El aula taller
tecnoldgico. Métodos de ensefianza de tecnologia. La interdisciplina en la ensefianza de
tecnologfa. La evaluacion de los aprendizajes en tecnologia. /)
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Bibliografia Sugerida

- Bar6n; M. (2004) Ensefiar y aprender tecnologias. Buenos Aires: Novedades
Educativas.

- Barrera, J. (2000) Tecnologia para Docentes. Santiago de! Estero: Editorial
Quipu.

- Buch, T. (1999) Sistemas tecnologicos. Contribucién a una teoria general de
la artificialidad. Buenos Aires: Aique.

- Doval, L. y Gay A. (1995) Tecnologia (finalidad educativa y acercamiento
didéctico). Buenos Aires: Pro Ciencia, CONICET.

- Gay, A. y Alvarez, A. (2002) Serie “Educacién Tecnoldgica. Buenos Aires:
INET.

- Catalogo para la gestién de Aprender Conectados. Ministerio de Educacién —
Argentina,
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/catalogo para la_gestion de

aprender conectados.pdf

Codigo: 3.25

Denominacién: LITERATURA PARA EL NIVEL PRIMARIO

Formato: Taller

Régimen de cursade: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° aiio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs. C4t.

Finalidades Formativas
© = Reflexionar sobre la especificidad de la literatura infantil y juvenil (su

lectura, su critica, los saberes posibles y las précticas de lectura y enseftanza
que ¢llas generen)

- Ampliar y/o modificar sus formas de leer, comprender y gozar del acto
literario.

- Poner en prictica experiencias de lectura que permitan visualizar la relacion
entre la reflexidn tedrica sobre literatura y lectura y los textos.

- Disefiar propuestas de ensefianza que favorezcan variadas situaciones de
lectura literaria en la escuela primaria.

- Proporcionar instrumentos conceptuales y metodoldgicos que permitan un
abordaje de la literatura en la escuela como experiencia profundamente
vinculada a la vida humana y social, y directamente relacionada con las

précticas cotidianas del intercambio, el debate ¥ la critica.
/i
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- Construir estrategias de mediacion, con variedad de alternativas que
promuevan un acercamiento libre, intimo, gozoso, del nifiofjoven vy la
literatura,

Descriptores

La educacién literaria en el Nivel Primario.

La competencia literaria, objetivo de la educacion literaria. El comentario de textos. Los
talleres literarios: Cémo formar lectores. Una escuela habitada por ia literatura: el espacio
y el tiempo de lectura. Narrar, cantar recitar. Las pricticas en torno a la literatura del
Nivel Primario: tradiciones y experiencias innovadoras.

La literatura infantil y juvenil

El canon literario infantil. La seleccién de textos. Especificidad del lenguaje literario:
recursos y caracteristicas. Tipologia de textos literarios: La poesia, el teatro, la narrativa
infantil (los cuentos maravillosos, cldsicos, el 4lbum ilustrado, mitos, leyendas, etc.)

La Itteratura infantil v juvenil contemporanea. Nuevas formas de narrar. El humor y la
intertextualidad con los medios masivos de comunicacién. El cine, la historieta y la
literatura. La literatura y el desarrollo de las habilidades lingiiisticas orales. La literatura
de tradicién oral. Lectura imagen: el libro con imdgenes. La literatura y las TIC:
Literatura digital. Internet como fuente de recursos para la ensefianza de la Literatura.
Valoracion y disfrute de la lectura como via de representacién y comunicacion.

La literatura en la escuela Primaria:

Disefios curriculares, lectura y seleccién de contenidos para la elaboracion de secuencias
diddcticas, Planificacion de secuencias diddcticas. Diversas modalidades organizativas de
situaciones did4cticas que focalizan en la lectura y produccién de textos literarios. La
problemética de la evaluacién en la Educacion Primaria.

Bibliografia Sugerida

- Andruetto, M. T (2009) Hacia una literatura sin adjetivos; Cordoba: Comunicarte,
- Arpes, M. Y Ricaud, N. (2008) Literatura infantil argentina. Infancia, politica y
mercado en la constitucién de un género masivo; Buenos Aires; La Crujia, (Cap.
Iyl
- Avendafio, F. y Miretti, M.L. (2007) La Literatura en el aula. Bs. As. Santillana
- Cabal, G. (2001):“La emocién mas antigua. Lecturas, escrituras, el encuentro con
los libros”, Sudamericana, Buenos Aires.
i
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- Colomer, T. (1998), La formacién del lector literario. Narrativa infantil y juvenil
actual. Madrid, Fundacién Germén Sdnchez Ruipérez. Cérdoba, Editorial Brujas.

- Devetach, L. (1999): “El vaivén de los textos, o jde dénde salen los cuentos?”,
en: Revista La Mancha N° 8 (marzo), Buenos Aires.

- Dias Rénner, M. A. (2005): Cara y cruz de la literatura infantil, Buenos Alires,
Lugar editorial.

- Hauy, M. E. (2009): Leer literatura. Trayectorias y horizontes de la lectura
literaria en la escuela,

- Montes, G. {2001): “El corral de la infancia”, FCE. México.

- Oberti, L (2012) Géneros literarios. Bs. As. Longseller.

- Rodari, G. (2000): “Gramaética de la fantasia. Introduccién al arte de inventar
historias”. Coleccién Nuevos Caminos, Colihue Buenos Aires.

- Schritter, I. (2005): “La otra lectura. Las ilustraciones en los libros para nifios™.
Lugar editorial. Buenos Aires.

- Vivante, M. D. (2006): Didéctica de la Literatura, Buenos Aires, Magisterio del
Rio de la Plata.

Cddigo: 3.26

Denominacion: EXPRESION CORPORAL

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular; 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacioén horaria para el estudiante: 04 Hs. Cat.

Finalidades Formativas
" - Reflexionar sobre las naturalizaciones y disposiciones inscriptas en el propio

cuerpo en tanto sujeto social, situado e historico,

- Vivenciar un proceso de desinhibicidn y disponibilidad corporal consciente,
lidica y expresiva junto a otros.

- Construir un saber que posibilite la disponibilidad corporal y propicie su
dimensién comunicativa y expresiva.

- Adquirir habilidades y saberes para la intervencidén didictica en diferentes
areas del curriculum de la Educacién Primaria,

Descriptores
Eje de Produccién: Fundamentos de la Expresion Corporal. El cuerpo y la
sensopercepcion: Despertar sensible consciente. Conciencia del cuerpo global y
segmentado. Esquema e imagen corporal. Los sentidos. Tono muscular. Apoyos globales.
Eje postural. Circuitos.

A
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El cuerpo en el espacio: Exploracién de las posibilidades de movimiento en el espacio.
Espacio personal, parcial, total y social - Disefios espaciales. Niveles en el espacio.
Espacio real, imaginario y simbéiico.

El movimiento en el tiempo: Organizacién temporal del movimiento. Movimientos de
las diferentes partes del cuerpo. Calidad de movimiento. Intencionalidad del movimiento.
Movimientos fundamentales de locomocién. Secuencias de movimientos.

Los recursos de Ia Expresion Corporal: Sonoros: la musica; los sonidos; la voz,
pléstico-visuales, literarios y draméticos, trabajo con objetos.

El lenguaje corporal en la comunicacién social. Mensajes significativos con el cuerpo.
El vineulo corporal. Biisqueda expresiva, lidica y creativa de los contenidos trabajados:
el cuerpo como productor de iméagenss.

La Expresién Corporal como Ilenguaje artistico: La coreograffa: técnicas de
improvisacién y de composicién. Produccién de coreografias sencilias Intencionalidad
del discurso. Signos cinéticos; proxémicos, objetales y construceién de significados.

Eje de apreciacién y contextualizacién: Apreciacidn y lectura critica de obras de danza
de diferentes origenes Analisis del contexto de produccién- Signos cinéticos, proxémicos,
objetales, institucionales. Polisemia del discurso corporal estético.

Apreciacién y lectura critica de productos culturales en los que esta implicado el lenguaje
corporal: peliculas; video-clips, propaganda etc. Andlisis del contexto de producci6n. Los
signos cindticos; prox€micos, objetales; institucionales. El lenguaje corporal y los
significados que genera.

Bibliografia Sugerida

- Arteaga Checa, (1997) Desarrollo de la expresividad corporal. Tratamiento
globalizador de los contenidos de representacion. Inde, Espatfia.

- Calais- Germain, B. (1994).Anatomia para el Movimiento .Tomo 1. Los libros de
la liebre de marzo, Barcelona.

- Garcia Ruso, M.H (1997) La Danza en la escuela, Inde, Espaiia.

- Haf, R.; Kalmar, D. Wiskitski, J. (1988) La Expresion Corporal va a la escuela,
en Akoschky J.; el al., Artes y escuela. Paidgs, Argentina,

- LeBreton, D, (2002) La sociologia del cuerpo. Ed. Nueva Visi6n, Argentina.
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Codigo: 3.27

Denominacién: EDI (ESPACTO DE DEFINICION INSTITUCIONAL)
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. CAt.

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y
de las capacidades y condiciones Institucionales, las instituciones oferentes del
profesorado podréan definir a nivel institucional la Unidad Curricular a desarrollar en
dicho espacio. Podran hacerlo o bien a través de la eleccion de una, entre las diferentes
unidades curriculares que aqui se proponen, o bien a través de la construccién de un
espacio de definicién institucional respetando el formato curricular, el régimen, la carga
horaria definida en e]l DCJ presente y el campo al que pertenece.

En caso de optar por la construccién de un espacio definido institucionalmente, cada
ISFD deberd elevar su propuesta fundamentada con anterioridad para ser aprobada desde
la DGES.

Se sugieren los siguientes EDI

1) Uso Profesional de la Voz

2) Laboratorio de Ciencias

3) Sujetos de Aprendizaje del Nivel Primario en Diferentes Contextos

USO PROFESIONAL DE LA VOZ

Finalidades formativas

- Desarrollar conocimientos practicos respecto del uso adecuado de la voz
hablada.

- Incorporar los procesos técnicos desarrollados para la mejor emisién vocal —
habla y canto.

- Tomar de conciencia respecto de la importancia de un buen uso del aparato
fonador en los procesos de formacidon del habla, como competencia
fundamental en la comunicacion de los sujetos.

/i
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Descriptores

Sistema Postural para el tratamiento de las Sensaciones propioceptivas. Técnicas de
relajacién para conocimiento de las propiedades fono lingiiisticas. Las posibilidades
respiratorias y las modalidades fonatorias. Las modalidades del Sistema Resonancial y
Articulatorjo: Proyeccién vocal. Caracteristicas psicoacisticas, la articulacion: fonema

aislado y coarticulacion ejercitaciones que propendan a la identificacién y discriminacién
auditiva,

La Voz: reconocimiento de la musicalidad en el habla. Desarrollo y evolucién de la voz y
su vinculacion con el sistema nervioso. La higiene de la voz, hébitos saludables que
propendan a preservar la salud del aparato fonador. Las alteraciones del lenguaje més
comunes. Distinciones y caracteristicas entre Lenguaje-lengua-habla.

Bibliografia Sugerida

- Bacot, M. C,; Facal, M, L.; Villazuela, G. (1995) El Uso Adecuado de la Voz.
Editorial BFV. Buenos Aires Argentina.

- Conte de Cragno, R. (1995) Higiene Vocal en el Futuro Docente. Revista
Fonoaudicldgica. Buenos Aires Argentina

- Jackson -Menaldi, M C. L. (1992) La Voz Normal. Ed. Panamericana. Buenos
Aires, Argentina,

~ Mena Gonzélez, A. (1994) Educacién de la voz — Principios fundamentales de
ortofonia. Ediciones Algibe. Mialaga.

- Rot, D. (2006) Vivir la voz. Ed. Distribuidora Lumen.

LABORATORIO DE CIENCIAS
Finalidades Formativas

- Articular las dimensiones conceptuales y procesual de la ciencia en un
ambito activo de generacién de conocimiento, alejado de la mera repeticién
formulistica y basado en la experimentacién e indagacion constante.

- Desarrollar la capacidad de, y el placer por, observar la realidad, formular
preguntas, proponer respuestas a predicciones, disefiar experimentos y
experiencias, explicar y analizar los datos obtenidos.

/i
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- Resignificar el aprendizaje de conceptos cientificos con situaciones de
enseflanza que propicien la oportunidad de desarrollar competencias
cientificas e ideas relacionadas con el proceso de construccién conocimiento
en un contexto de ciencia escolar.

- Aplicar habilidades metacognitivas que permitan resignificar y funcionalizar
los conocimientos adquiridos relacionados a las Ciencias Naturales.

- Comprender la importancia de sostener en las instituciones la organizacitn
del laboratorio escolar.

Descriptores

Las practicas de laboratorio y sus contenidos de aprendizaje. Caracteristicas del
frabajo cientifico vs ciencia escolar. Los paradigmas de ensefianza de las ciencias. Los
modelos didacticos en las actividades experimentales. Los trabajos practicos de
laboratorio. Finalidad y sentido. Clasificacién de los trabajos practicos y sus diferencias.
La enseflanza de procesos y actitudes cientificas. Los niveles de complejidad y la
organizacion de competencias cientificas, La resolucidn de problemas. El uso de
analogias. El disefio experimental. La investigacién., El guion de investigacion.

Las actividades experimentales en el aula de Ciencias Naturales. Actividades
experimentales y su adecuacion a los ejes propuestos para el Area de Ciencias Naturales
en el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién Primaria.

La organizacién del laboratorio escolar de Ciencias Naturales. El espacio fisico. Los
servicios. El mobiliario. Materiales de laboratorio. Almacenamiento. Limpieza,
Instrumentos de medicién. Productos quimicos. Organizacién y manipulacién de
sustancias. Fichas de seguridad. Primeros auxilios.

Bibliografia Sugerida

- Barmlli, E. y otros (2010). Laboratorio didéctico de ciencias: caminos de
investigacion. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias. Vol. 9, N° 1,
pp- 88-110.

- Caamafio, Aureli. (2003). Los Trabajos Pricticos en Ciencias. Cap. 5. En:
Jiménez Aleixandre. Ensefiar Ciencias. Espafia, Editorial Grag.

- Disefios Curriculares Jurisdiccionales para la Educacién Primaria (2010).
Subsecretar{a de Planeamiento Educativo. Salta.

- Furman, M. y A, Zysman (2011). Ciencias Naturales: aptender a investigar en la
escuela. Novedades Educativas. Buenos Aires. "/
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Golombek, D. (2008). Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y
viceversa. Fundacion Santillana. Buenos Aires.

Gonzilez Aguado, Marfa (Coord.) (2013) 84 experimentos de quimica cotidiana
en secundaria. Grao, Espafia

Hodson, D. (1994). Hacia un enfoque méas critico del trabajo de
laboratorio. Revista Ensefianza de las Ciencias. N°. 12. pp. 299-313. Espafia.
Izquierdo, M.; Sanmarti, N., Espinet, M. (1999). Fundamentacién y disefio de las
practicas escolares de ciencias experimentales. Ensefianza de las Ciencias, Vol.
17 N° 1, pp. 45-59.

Médulos Del Programa De Alfabetizacion Cientifica (2009), Equipo Curricular
de Nacién. Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia, Buenos Aires.

Ruina, M. (2010) Exploracién y experimentacion en las clases de Ciencias
Naturales. Revista Novedades Educativas N° 237. Novedades Educativas.
Buenos Aires.

Serie Cuadernos para el Aula: Ciencias Naturales (2007), Ministerio de
Educacién Ciencia y Tecnologia, Buenos Aires.

Zabaleta, Mercedes (2014) Ciencia y Tecnologia en la escuela. Va con hache.
Buenos Aires.

SUJETOS DE APRENDIZAJE DEL NIVEL PRIMARIO EN DIFERENTES
CONTEXTOS

Finalidades Formativas

Reconocer las perspectivas teéricas que permiten apreciar las transformaciones
epistemoldgicas en la comprensidn de los sujetos de la educacién.

Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y
psicoldgicas de las infancias, adolescencias, juventudes y de la adultez.

Adquirir conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos
de constitucidn subjetiva, y la construccién de identidades en contextos culturales
diversos.

Reflexionar acerca de los alcances y limites de las distintas perspectivas teéricas
en torno a la comprension de los procesos de subjetivacién.

Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales
que permitan pensar el lugar de la autoridad v de la norma en el orden
instifucional.

./
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¢ Mudar las teorias implicitas sobre la infancia y adolescencia por construcciones
tebricas pertinentes y actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de
enseflanza acordes a la realidad de cada sujeto, basadas en criterios de inclusién.
Descriptores

Psicologia del desarrollo del sujeto del nivel primario. Dimensién antropolégica: de la
herencia biologia al desarrollo humano, dimensién social e histérica y cultural. La
influencia de la herencia cultural: los simbolos y el lenguaje. La cultura y el contexto.
Dimensién psicolégica; desarrollo del yo. Identidad, origen del psiquismo. Otros aportes;
etologfa: interaccién entre organismo y medio. Enfoque ecol6gico del desarrolle
Bronfenbrenner, aportes de la etnografia al estudio del desarrollo humano. Abordaje
focalizado en el sujeto del nivel primario. Perspectivas psicosociales de las distintas
etapas evolutivas. El ciclo vital. Aportes de las teorias psicoanaliticas. Los niveles de
complejidad y organizacién del psiquismo. El desarrollo de los procesos del yo en
interaccién con la sociedad. Procesos de socializacién. Desarrollo social vincular.
Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones superiores (Bruner, Vigotsky,
Azcoaga, Wertsch, otros).

Teorias de la mente. Teorfas del desarrollo de la inteligencia (Bruner, Vigotsky, Garner,
otros) Adquisicién de la funcién simbélica y el desarrolle del lenguaje. (Chomsky Piaget,
Requejo, Bruner, Schlemenson) El desarrollo cognitivo en el contexto sociocultural.
Conocimiento y desarrollo moral. (Kohlberg, Piaget). Los sujetos de la infancia: sujeto,
individuo, persona. Las concepciones acerca del nifio. La nifiez en las diferentes edades
histéricas. Mitos y leyendas de la infancia. Las nuevas infancias. Graves probleméticas de
la infancia hoy. Lo individual y el contexto sociocultural. Ruralidad, bilingliismo,
multiculturalidad. La importancia del lenguaje en la constitucion de la subjetividad.

Sujetos y Escuela: Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo
subjetivo. La cultura escolar como productora de subjetividad. Escolaridad y subjetividad
moderna, Subjetividad pedagdgica moderna, su agotamiento. Escribir, leer y pensar en
contextos sociales complejos. Sujeto resiliencia y educacién: Sujeto, familia, cultura:
distintas constituciones familiares. Modificaciones en los posicionamientos parentales.
Organizaciones familiares en transformacién permanente. Relaciones familia escuela en
el aprendizaje cotidiano. La subjetividad de varones y mujeres. La cuestién el género.
Desigualdades entre la construccidn de identidades femeninas y masculinas. Las culturas
y los procesos de subjetivacion. Escenarios de expulsion social y subjetividad. Impacto de
los medios de comunicacién y las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacién en la subjetividad. Factores ambientales que inciden en la constitucién del

- sujeto: los diferentes contextos; urbanos, suburbanos, rurales, marginales, excluidos,
- expulsados, etc. Las influencias ambientales: pobreza, estrés, alimentacién, cultura; el

cuidado de la salud; historias familiares. Calidad de la paternidad y la maternidad como
andamiaje. Maltrato infantil, abusos. Escuela primaria y subjetividad. "/
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Bibliografia Sugerida

= Baquero, R. (1996) “Ideas centrales de la teoria socio- histérica” En; Vigotsky y
el aprendizaje escolar”. Bs As. Aique. Cap. 2.

- Baquero, R. (2008) “Desarrollo psicolégico y escolarizacion en los enfoques
socioculturales: nuevos sentidos de un viejo problema”. Revista de la
Universidad Nacional de Quilmes y Universidad Pedagdgica de la Provincia de
Buenos Aires. (Argentina).

- Carli S, Lezcano A, Karol Mariano. De la familia a la escuela. Infancia,
socializacion y subjetividad. Cap. 1. La Marca. Buenos Aires.

- Carretero, M. (2010) “Piaget, Vigotsky y la Psicologia Cognitiva®, (Cap. 4) en El
Aprendizaje. Psicologia cognitiva®. Biblioteca didactica. Competencias
pedagdbgicas para el docente del siglo XXI. Ed. Larousse. Colombia.

- Greco, B. y otros (2008) “Crisis, sentido y experiencia: conceptos para pensar las
practicas escolares”. En: Baquero y otros (comp.) “Construyendo posibilidad.
Apropiacion y sentido de la experiencia escolar”, ROSARIO, HOMO SAPIENS.

- Lewkowicz, I. (2004) “;Existe el pensamiento infantil?”. En; “Pedagogia del
aburrido: escuelas destituidas, familias perplejas.” Cap. 8. Ed. Paidos, Bs As.

- . Marti, Eduardo (2005) Desarrollo, Cultura y Educacién. Cap. 2. Amorrortu
Editores — Madrid

- Sagastizabal, Marfa de los A (2009) “Aprender y ensefiar en contextos
complejos” Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion. Noveduc libros.
Buenos Aires.

- Terigi, F. (2009) “El fracaso escolar desde la perspectiva psico- educativa. Hacia
una re conceptualizacién situacional.” Revista Iberoamericana de Educacién, N°
50. Mayo- agosto. Espaia.

- Vasen Juan (2008) “Las certezas perdidas. Padres y maestros ante los desafios del
presente”. Cap. 3 Familia, orden y saber. Cap. 4 La infancia, entre el
guardapolvo y la computadora. Edit. Paidés Buenos Aires.

Cadigo: 4.31

Denominacién: PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DEL NIVEL PRIMARIO
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Diseiio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs, Cat.

Finalidades Formativas
¢ Analizar la diversidad de realidades locales y su impacto en las escuelas de
educacién primaria. -/
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e Comprender los problemas de analfabetismo, repitencia, sobreedad y acceso
dispar a una educacién de calidad en tanto indicadores que ponen al descubierto
problemdticas no resueltas por la escuela primaria.

o Reflexionar sobre los desafios que las subjetividades de las diversas infancias
plantean a la formacién y al trabajo docente.

e Adquirir herramientas conceptuales y operativas para repensar el abordaje de
cuestiones institucionales, organizacionales, curriculares y didacticas en la
escuela primaria.

¢ Crear un espacio compartido de pensamiento, estudio y discusién sobre la
identidad del trabajo docente en contextos diversos.

Descriptores

El fracaso escolar em el nivel primario. Fracaso escolar y condiciones socio-
econdémicas: educacién y pobreza. Repitencia, sobreedad, abandono, analfabetismo, entre
otros indicadores El rendimiento cuantitativo y cualitativo del sistema educativo formal.
Politicas asistenciales y compensatorias en contextos urbanos, periurbanos y rurales.
Ruralidad y alternativas posibles para su redefinicion, Lo rural en Argentina,
caracterizacién y su relacién con otros espacios. Las condiciones de vida y la escuela
para las familias rurales. La infancia en el contexto rural y las representaciones que los
docentes tienen de los alumnos. Los desafios de la docencia en el contexto rural e
intercultural.

La organizacién y administracién institucional y curricular en escuelas primarias.
Curriculum y gestién del espacio, tiempo, secciones de alumnos y contenidos. Identidad
del trabajo docente y formacién para el desempefio en las diferentes modalidades del
nivel primario. Las ventajas y desventajas de las TIC en los 4mbitos de la formacién de
recursos humanes, la produccién de materiales. La inclusion de nifios y nifias con
discapacidad.

Bibliografia Sugerida

- Carli, S. (2002) Miradas de la infancia desde la Argentina. Los sentidos de la
crisis, Texto presentado en las Jornadas “Temas emergentes, cultura visual y
educacién”. Barcelona.

- Carli, S. (2006) La cuestién de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping.
Buenos Aires: Paidos.

- Lus, M, A. (1995) De la integracién escolar a la escuela integradora. Buenos
Alires; Paidos.

-/
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it

- Novaro, G. (2005) Representaciones docentes sobre las formas de socializacion y
la posibilidad de aprendizaje de los alumnos indigenas. En Campos, Revista de
Antropologia Social, Universidad Federal do Parand, Curitiba - Parand- Vol.
06/N° 1-2, junio de 2.005,

- Palladino, E. (2006) Sujetos de la educacion: psicologia, cultura y aprendizaje.
Buenos Aires: Espacio Editorial.

- Peralta, V. (2002) Una pedagogla de las oportunidades. Nuevas ventanas para los
alumnos pérvulos latinoamericanos del siglo XXI. Santiago de Chile: Andrés
Bello.

- Perrenoud, P. (1990) La construccién del éxito y del fracaso escolar. Madrid:
Morata.

- Quiroga, A. (2006) Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso
de conocimiento. Buenos Aires: Ediciones Cinco.

- Sandin, M. (1999) La socializacién del alumnado en contextos multiculturales.
En Essomba, M. (Coord.): Construir la escuela intercultural. Reflexiones y
propuestas para trabajar la diversidad étnica y cultural. Espafia: Grad.

- Svampa, M. (2005) La sociedad excluyente, La Argentina bajo el signo del
neoliberalismo. Buenos Aires: Taurus.

- Tanzarella, M. (2003) La relacién profesor-alumno. En Pontecorvo, C. (Coord.)
Manual de Psicologia de Ia Educacién. Madrid: Educacién Popular,

- Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de experiencias de educacién bilingiie. Area
del Wichi Chaquefio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de innovaciones
Educativas. Afio XIII-N° 35.

Cddigo: 4.32

Denominacién: EDUCACION RURAL

Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidon en el Diseiio Curricular: 4to afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs, C4t.

Finalidades Formativas

¢ Formular relaciones fandamentadas entre los procesos histéricos y las relaciones
de los elementos y factores que distinguen a los principales conjuntos espaciales.

o Interpretar la multidimensionalidad que caracteriza al conocimiento de la realidad
social rural y a los fenémenos que en ella ocurren.

/i
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e Construir herramientas conceptuales y operativas para repensar y mejorar la
intervencion pedagdgica e institucional de la educacién rural.

e Analizar y comprender las condiciones concretas de la ruralidad con el fin de
disefiar, poner en prictica, evaluar y ajustar las estrategias de intervencién
didactica.

Descriptores

Contexto socio-historico

La realidad social como resultante de la conjuncion de factores. El espacio rural y las
relaciones con otros espacios. Produccién, distribucién y consumo de bienes materiales y
simbolicos. La diversidad en las configuraciones de los espacios rurales (tierra alta, tierra
baja y valles intermontanos). Los sistemas de produccién en el contexto histrico cultural.
Origen diverso de las poblaciones rurales en la provincia. La Educacién Rural en el
Marco Latinoamericano. El lugar de la ruralidad en los distintos proyectos politicos del
pais y el lugar del estado en las politicas destinadas al 4mbito rural. Marco Normativo de
la Modalidad de Educacién Rural: Ley 26.206: art. 15 y 16. Resoluciones del Consejo
Federal. Ley de Educacién Provincial 7546, El impacto de las politicas neoliberales y
asistencialistas en la vida de las poblaciones rurales

Institucion educativa y ruralidad

Los formatos de ensefianza para la educacién primaria en las instituciones educativas
rurales: escuelas albergue; escuelas de doble turno, jornada completa y jornada extendida;
escuelas de personal finico; bi o tri-docentes; escuelas trashumante. El trabajo docente en
soledad: rol docente en los contextos rurales interculturales. La gestién institucional y la
importancia de los agrupamientos en la organizacién y administracién institucional. La
organizacién en plurigrado; ingreso tardio, dindmicas particulares de asistencia
Valoracion social de la escuela en los &mbitos rurales. Relacién familia, escuela y otras
instituciones u organizaciones.

La ensefianza

La educacién primaria e inicial en los contextos rurales e interculturales. Atencién a la
diversidad cultural. Reconocimiento de dificultades y potencialidades vinculadas a la
ensefianza en las escuelas rurales. Importancia de la flexibilizacidn de tiempos, espacios y
agrupamientos. Articulacién entre el desarrollo de secuencias de ensefianza en cada drea
que propicien el aprendizaje auténomo, la propuesta de actividades cooperativas y la
revalorizacion de los saberes locales: aprendizaje basado en proyectos (Modelo ABP). La
evaluaciéon en la Educacién Rural. Docentes memorables y experiencias educativas
rurales valiosas a lo largo de la historia y en la actualidad.

ol
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Bibliografia Sugerida

Ander-Egg, Ezequiel (2000). “Pautas y orientaciones para elaborar un diagndstico
comunitario”, En: Metodologfa y préctica del desarrollo de Ia comunidad: el
método de desarrollo de la comunidad. Tomo II. Editorial Lumen. Coleccion
Politica, Servicios y Trabajo Social.

Cecilia Veleda (2013) Nuevos tiempos para la Educacién Primaria. Lecciones
sobre la extensién de la Jornada Escolar. CIPPEC- UNICEF Argentina.

Corvalan, Javier (2006). Educacién para la poblacién rural en 7 pafses de
América Latina. Sintesis y andlisis global de resultados por paises. Red de
Revista Cientifica.

Dagmar Raczynski y Marcela Roman (2014) Evaluacién de la Educacién Rural.
Revista Iberoamericana de la Evaluacién Educativa Volumen 7. Edicién 3.

De Anquin, A. (2008) Zona Inhéspita. EUNSA, Salta.

Elena Duro, Olga Nirenberg (2016) Autoevaluacién de Escuelas Primarias
Instrumento de Autoevaluacién de la Calidad Educativa - IACE UNICEF
Ezpelta, Justa. (1997). Algunos desafios para la gestién de las escuelas
multigrado Revista iberoamericana de Educacion, Numero 15.

Juan José Vergara Ramirez (2016) "Aprendo porque quiero" El Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) paso a paso. Biblioteca Innovacién Educativa.

Ley de Educacion Nacional N°26206

Ley de Educacion Provincial N° 7546

Meéndez Puga, A.M. (2003) Formacién de educadores y educacién rural. Revista
Digital rural,

Ministerio De Educacion (2008) La educacién en contextos rurales.
Especializacion Superior en Educacién Rural.

Ministerio de Educacién (2009) Recomendaciones para la elaboracién de
disefios curriculares. Educacién Rural,2009

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién (2007) Ejemplos
para penar la ensefianza en plurigrado. 1ra ed. Buenos Aires.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn, (2007). “Ejemplos
para pensar la Ensefianza en Plurigrado”.- 1° ed- Buenos Aires. (pp.28-31)
Nitifiez, J. Formacion docente y saberes locales: una mirada desde la ruralidad.
EDUCA. Venezuela. 2005

Anijovich Rebeca. (2014) Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefiar
y aprender en la diversidad. Editorial — Paidés. Bs. As. Argentina

Zattera, Olga y otros. (2012).Especializacién Superior en Educacién Rural. La
alfabetizacién en el aula del plurigrado rural. Ministerio de Educacién de la
Presidencia de la Nacion. Argentina. /i
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Cédigo: 4.33

Denominacién: INCLUSION EDUCATIVA

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

o Comprender los marcos tedricos y normativos de referencia sobre los procesos de
integracién- inclusion.

¢ Desarrollar herramientas que le permitan participar comprometidamente como
docentes inclusores en equipos de apoyo de estudiantes con discapacidad.

¢ Reflexionar sobre la importancia de trabajar en equipe para acordar criterios
sobre el disefio, implementacién y evaluacion de propuestas de ensefianza
inelusivas.

Descriptores

Atencion a la diversidad

La diversidad. La diferencia/diversidad como valor. Tipos de diversidad. La discapacidad
como parte de la diversidad, Concepto de discapacidad desde la CIF. Modelo social de la
discapacidad.

La escuela y la diversidad, La Escuela en y para la diversidad. Accesibilidad universal:
académica, mobiliario, materiales, comunicacién. Disefic Universal para el Aprendizaje.

Marco normative que sustenta la inclusién educativa

Antecedentes normativos internacionales sobre la Inclusién. Declaracién de Salamanca,
Educacién para Todos hasta la Convencion sobre los Derechos de las personas con
discapacidad. :

Marco normativo argentino. Ley N° 26.378 Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, Ley de Educacién Nacional N° 26.206. Resolucién CFE N°
174/12 “Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las
trayectorias escolares en el nivel inicial, primario y modalidades, y su regulacién™.
Resolucién CFE N° 155/11 Documento Base de la Modalidad Educacion Especial”.
Resolucion CFE N° 311/16. “Promoci6n, Acreditacion, Certificacion y Titulacién de
Estudiantes con Discapacidad”. Resolucion CFE N° 2509 “Gufa de Orientaciones para la
aplicaci6én de la Resolucién 3117

-/
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Marco Legal Provincial: Ley de Educacion de la Provincial N° 7546. Resolucién Min, N°©
1142/12 Sistema de Evaluacion, Asistencia, Calificacién, Acreditacién y Promocién de
Educacion Inicial y Primaria, del Ministerio de Educacion; Documento de orientacion
para la intervencién de los equipos de apoyo de la modalidad de educacion especial en la
trayectoria educativa del estudiante con discapacidad. Roles y funciones.

De la Integracion Escolar a Ia Inclusion Educativa

Integraciéon escolar. Principios: normalizacién, sectorizacion e individualizacion.
Antecedentes en Argentina. Necesidades Educativas Especiales. Adaptaciones
curriculares. Tipos. Escuela Comtn y Escuela Especial: diferencias y puntos de
encuentro.

La Inclusion Educativa como respuesta a la diversidad. Dimensiones de anélisis para la
construccion de escuelas  inclusivas: Escuelas comunes y Escuelas Especiales.
Corresponsabilidad en el sistema educativo.

La inclusién de estudiantes con discapacidad. Barreras para el aprendizaje y la
participacién. Configuraciones de apoyo. Concepto. Tipos de apoyos.

Prestaciones fundamentales: Provision de Medios de Acceso al Curriculum, provisién de
curriculum diversificado, atenci6n a la estructura y al clima emocional del aula.
Conformacién del Equipo de Apoyo. La pareja pedagdgica. Roles y funciones. Rol de la
familia. Acuerdo interinstitucionales

Experiencia inclusiva

El Curriculo unico. Justicia curricular, Proyecto Pedagogico Individual. Elementos que lo
conforman. Deteccion de las barreras. El PPI en el Nivel Primario. La Evaluacién
idiografica y criterial. Corresponsabilidad,

Bibliografia Sugerida

- Alvaro MarchesiUllastres y Elena Martin Ortega. (2014) Calidad de la ensefianza
en tiempos de crisis. Edit. Alianza Ensayo. Barcelona.

- Beech, J. y Larrondo, M. (2002). “Taller Regional: La inclusién educativa en la
argentina de hoy. Definiciones, logros y desafios a futuro.”

- Blanco, Rosa (1999). Boletin N° 48. Proyecto Principal de Educacién en América
Latina y el Caribe. UNESCO. OREALC.

- Borsani, Maria José (2005). “Adecuaciones Curriculares. Apuntes de atencién a
la diversidad”, Ed. Novedades Educativas.

- Catfliza, Ana (2011). “Pedagogia y Didactica”.

- Casal Vanesa. (2001) Trayectorias escolares ¢ inclusién de nifios con
discapacidad, Cuaderno de Trabajo N° 2.Ministerio de Educacidn.
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- Casanova, Marfa Antonia (1998). La Evaluacién Educativa. Ed. Muralla,
Mexico,

~  Devalle de Rendo y V. Vega. (2006) Una escuela en y para la diversidad: el
entramado de la diversidad. Edit. Aique. Buenos Aires.

- Echeita, G. (2006) Educacion para la inclusion o educacion sin exclusiones. Edit.
Narcea. Madrid.

- Equipo Ed. Especial Unicef.(2011) *Material de Borrador. Normativas
Internacionales y Leyes Nacionales que promueven Ia educacién Inclusiva”,

- Lépez Melero, M. (2004).“Construyendo una escuela sin exclusiones. Una forma
de trabajar en el aula con proyectos de investigacién”. Ed. Aljibe.

- Lus, Maria Angélica (1995). De la Integracion Escolar a la Escuela Integradora.
Ed. Paidés. Bs.As.

- Ministerio de Educaci6n Ciencia y Tecnologia; Educacién e inclusién para
j6venes. Programa de Naciones Unidas para el desarrollo (PNUD) 2.005-2,007

- Ministerio de Educacién de 1a Nacién (1998). Acuerdo Marco de la Educacién
Especial. Serie A 19, Buenos Aires,

- Ministerio de Educacién de la Nacién (2011). *Educacién Especial, una
modalidad del sistema educativo argentino. Orientaciones 1.”

- Ministerio de Educacién de la Nacién (2011). “Una escuela para todos. Hacer
publicas buenas practicas de educacién inclusiva”,

- Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta. Red Federal de Formacion
Docente Continua. Prof, Palma y Plasencia. “HACIA UNA GESTION
INCLUSIVA.” 2004.

- Palacios, Agustina y Romafiach, Javier (2.007): El modelo de la diversidad. La
bioética y los derechos humanos como herramienta para alcanzar la plena
dignidad en la diversidad funcional. Ed. Diversitas. Espafia.

- Sandoval Mena, M., Gerardo Echeita Sarrionandia y otros. (2013) Educacién
Inclusiva. Iguales en la Diversidad, Gobierno de Espafia. Ministerio de
Educaci6n, Cultura y Deporte, Espafia.

- Skliar, Carlos (2007). “ ;Y si el otro no estuviera ahi?, Notas para una pedagogia
de la diferencia”, Ed. EMV.

- Verdugo Alonso, M. A, Gonzilez Gil, Francisca y Calvo Alvarez, Ma. Isabel
(2003). Programa “Apreciamos las Diferencias”. Alumnos con Discapacidad
Intelectual. CeRMI. INICO. Espafia.
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- Marco Normativo-Internacional

- UNESCO. Declaracién de Salamanca sobre Necesidades Educativas Especiales:
Acceso y Calidad y Marco de Accién. .Salamanca, Espaiia, (1994)

- UNESCO. Declaracién Mundial sobre Educacion para todos, Jomtiem, Tailandia,
(1990).

- UNESCO. Foro Mundial sobre Educacién para todos, Dakar, Senegal, (2000).

- O.M.S. Clasificacion Internacional de Funcionamiento (C.I.F.).(2001)

- ONU. Convencitén sobre los derechos de las personas con Discapacidad y sus
protocolos facultativos. (2006)

- Marco Normativo -Nacional

- -Ley N° 26.378. (2008) Convencion sobre los derechos de las personas con
Discapacidad y sus protocolos facultativos.

- Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06.

- Res. N° 155/11 del Consgjo Federal de Educacién. Documento de la Modalidad
de Educacién Especial. - Resolucién CFE N° 174/12 “Pautas federales para el
mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares en el
nivel inicial, primario y modalidades, ¥ su regulacién”.

- Resolucién CFE N° 311/16. “Promocion, Acreditacién, Certificacion y Titulacion
de Estudiantes con Discapacidad”. Resolucion CFE N° 2509 “Guia de
Orientaciones para la aplicacién de la Resolucién 3117,

- Marco Normativo- Provincial

- Ley de Educacién Provincial N° 7.546/08.

» Resolucién Min. N° 1142/12Sistema de Evaluacién, Asistencia, Calificacion,
Acreditacién y Promocién de Educacion Inicial y Primaria, del Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia sobre Evaluacion.

- Documento de orientacién para la intervencién de los equipos de apoyo de la
modalidad de educacién especial en la trayectoria educativa del estudiante con
discapacidad. Roles y funciones.

Cadigo: 4.34

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y SU DIDACTICA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 4° ajio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante: 03 Hs. Cit.
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Finalidades Formativas

e Promover la formacién de profesores que actilen como ciudadanos capaces de
poner en practica diversos mecanismos de participacién de la vida democrética y
se comprometan en la defensa de los derechos humanos.

e Promover un abordaje de contenidos disciplinares, diddcticos y transversales a
través del didlogo y la deliberacién como elemento esencial de la practica
democrética.

¢ Generar practicas deliberativas que permitan comprender y producir argumentos
sobre cuestiones éticas y politicas.

e DBrindar herramientas conceptuales y diddcticas que permitan a los futuros
docentes resinificar la enseflanza de la ética y ciudadania en la educacion
primaria actual fortaleciendo la formacién docente como una practica social
transformadora, que se sostiene en valores democrdticos y que revaloriza el
conocimiento como herramienta necesaria para comprender y transformar la
realidad.

Descriptores

Refiexion ético-politica: Distincién entre moral, ética. Moralidad, eticidad vy ciudadania.
Las categorias de: justicia, igualdad, solidaridad, libertad y responsabilidad, dimensiones
éticas y politicas en la vida social.

La presencia del conflicto en la vida cotidiana vinculado a situaciones de discriminacion,
injusticia, desigualdad, violencia. El didlogo y la argumentacién como caminos para la
construccién de consensos y soluciones a los conflictos sociales y como base de una
sociedad democritica.

Construccion histoérica de las identidades: La identidad como proceso y proyecto:
expetiencias histéricas compartidas ¢ identidades grupales propias y de otros. La
identidad personal: biografia y autobiografia, la identidad en relacién con el género:
varones y mujeres, roles, estereotipos, prejuicio. La perspectiva de género como
herramienta de andlisis de la desigualdad entre construccion de identidades femeninas y
masculinas. La identidad nacional: los simbolos patrios como expresiones de nuestra
memoria histérica y construccién de nuestra identidad, el contexto en el que se ponen de
manifiesto. El sentido de las conmemoraciones escolares, sociales y nacionales. Ritos y
costumbres de los pueblos originarios de la provincia. Valoracion de la diversidad de
identidades y proyectos de vida personales y colectivos.

Wi
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Ciudadania, derechos y participacion: Costumbres y normas. Tipos de normas:
morales y juridicas. Importancia y la necesidad de las normas para la vida en sociedad
.Democracia, ciudadania y participacién, La Constitucién Nacional, las relaciones entre la
democracia y la igvaldad ante la ley, derechos, obligaciones. Derechos del Nific.
Procedimientos para reconocerlos, ejercitarlos y defenderlos en la vida cotidiana. Vida
democrdtica y ejercicio de la ciudadania. Vulneracién de los derechos: maltrato,
discriminacién, violencia, gromming, ciber acoso, abuso, trata de personas Casos de
vulneracién de derechos en Ia historia reciente tales como los genocidios, femicidios y
otros crimenes acontecidos en nuestro pafs y en el mundo.Mecanismos institucionales de
participacién. Ciudadanfa y diversidad cultural. Reflexiones sobre situaciones conflictivas
de la vida escolar y de otros contextos sociales (relevadas de crénicas periodisticas, de la
literatura, del cine u otras fuentes) ejercitando y valorando el didlogo como herramienta
para la construccién de acuerdos, la resolucién de conflictos y la apertura a puntos de
vistas diversos.

Situaciones de ensefianza y aprendizaje de la formacién ética. Planificacion de
propuestas diddcticas integradoras. Estrategias de ensefianza aplicadas a la ética y
ciudadania. La transversalidad de la formacién ética y ciudadana.  Propuestas
institucionales para la formaci6én en la escuela primaria en torno a la construccién de
ética y ciudadania.

Bibliografia Sugerida

- Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta.
Ministerio de Educacion. Salta. 2010.

~ Correale, M. y Damiani, A. (2003) La democracia. Buenos Aires: Longseller.

= Correale, M. y Vidiella, G. (2003) Los derechos fundamentales. Buenos Aires:
Longseller.

- Cullen, C. (1997) Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la
educacion. Buenos Alires: Paidos.

- Cullen, C. (1998) “Hacia una didéctica para la ensefianza de la ética y la
ciudadania”, en Aportes para la capacitacion N° 3. Formacién Etica Y
Ciudadana. Buenos Aires, Bd. Novedades Educativas.

= Obiols, G. (1996} Enfoques, Insercién Curricular y Metodologia para la
Educacién Etica y Ciudadana, en 2das. Jornadas de Formacién Etica y
Ciudadana, Salta, Universidad Nacional de Salta.

-~ Obicls, G. (1998); Formacién Etica y Ciudadana, Buenos Aires, Ed. Novedades
Educativas,
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- Oflaechea, C. y Engeli, G. (2009) ;Y vos qué? Herramientas pedagdgicas para el
espacio de Formacién Etica y Ciudadana. Buenos Aires: Ministerio de Justicia,
Seguridad y Derechos Humanos de la Nacion.

- Puig Rovira, J. (1995) La educacién moral en la ensefianza obligatoria.
Barcelona: I.C.E. Universitat Barcelona: -Editorial Horsori.

- Siede, L. (2002) Formacion ética. Debate e implementacién en la escuela. Buenos
Aires; Santillana.

©.. . CampodelaFormacién en Ia Prictica Profesional ~ ..

Cddigo: 1.09

Denominacién: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y
ESCUELA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de Ia Formacién en la Prictica

Profesional

Asignacion horaria: 04 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

La préactica docente, igual que otras practicas sociales, se define como altamente
compleja, dado que se efectiia en escenarios singulares, bordeados y surcados por el
confexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la simultaneidad desde la
que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean en gran medida
imprevisibles.

El encuadre del trayecto de la prictica docente debe tener en cuenta la formacioén
simultdnea en sus dimensiones®.

Si bien la dimensi6n sustantiva a considerar es la ensefianza por ser la que da
identidad a la profesién docente, no obstante, esa priorizacién no puede desconocer el
interjuego con las otras dimensiones. Este planteo implica pensar al docente como un
profesional y supone una practica docente que se consolida y fortalece cuando estd
apoyada en la reflexion - accién.

/i

# Las Dimensiones de la préctica docente segin Eldestein G. y Coria, A.- obra citad son: La ensefianza es
una primera dimension de la préctica ademds la dimension laboral, la docencia como practica socializadora y
la docencia como practica institucional y comunitaria.
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Desde el Trayecto formativo de la Préctica Docente sers, por tanto,
fundamental promover la insercién de los estudiantes del profesorado en los amplios y
diversos 4mbitos relacionados con su futuro desempefio docente. Esto permitird facilitar
su integracién, ampliar sus expectativas y sus experiencias, prepararse para ofrecer
respuestas, analisis, conceptualizaciones y soluciones mas o menos adecuadas a
diferentes situaciones concretas. Para ello, resulta necesario tomar conciencia de que la
préctica docente -como préctica social- no es ajena a los signos que la definen como
altamente compleja.

Siguiendo a Edelstein, la formacion docente, entonces, no puede ser una mera
revisién de formulas didécticas o un adiestramiento en disciplinas especificas, tiene que
ser el espacio que acoja la inquietud del profesor por trascender, el lugar en donde,
mediante la reflexién, éste pueda aclarar su posicién respecto de la problematica
educativa, su rol en la dindmica social, su forma de entender el mundo.

En este marce de la Practica I se realizara un trabajo de campo socio-educativo
a pequefia escala, En forma articulada se desarrollardn los siguientes Talleres
Integradores: Taller I: Métodos y Técnicas de Indagacion y Taller IT: Instituciones
Educativas.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompafian a la Practica Docente I
aportando los saberes y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de
indagaciéon y andlisis del entorno de la escuela primaria. Se realizard un estudio
exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela primaria y la diversidad
de enfornos en las cuales se inscriben las instituciones educativas del nivel, y sus
modalidades considerando los aspectos sociales, culturales, econdémicos y educativos
que. atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Aproximarse a una lectura critica sobre la complejidad del contexto actual desde
las diferentes dimensiones que lo constituyen, dando cuenta de sus
caracteristicas y problematicas presentes.

- Reconocer la diversidad de categorfas identitarias subyacentes en las dindmicas
de las comunidades y/o entornos en los cuales se significan las instituciones
educativas,

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas
tedrico-referenciales y estrategias metodol6gicas de indagacion, que posibiliten
identificar y reflexionar criticamente las diversas tramas que cobran sentido en
los nuevos espacios socio-educativos,

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca
las préacticas docentes en sus diferentes dimensiones.

/i
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- Analizar la relacién entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde
el punto de vista de sus caracteristicas socio-culturales,

- Insercién en el primer trayecto del campo de la prictica en la vida
institucional de las escuelas asociadas como futuros espacios laborales.

- Desarrollar un trabajo de campo el cual requiera recoger informacién,
sistematizarla y analizarla para su posterior comunicacién.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes
dimensiones, caracteristicas y problematicas presentes. Anélisis de diferentes situaciones
contextuales del entorno y de la regién. La practica educativa como préctica social
compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dindmicas de las
comunidades y/o entornos institucionales.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el Nivel Primario. Dimensiones de la
préctica docente. Historias de formacién y trayectorias académicas. Biografias escolares.
Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que
configuran las précticas educativas, Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollar en los siguientes ambitos:

1, EI trabajo en el instituto sobre el andlisis de los contextos socio-educativos y
culturales, las caracteristicas de la diversidad de comunidades y entornos que
enmarcan las instituciones educativas (implicancia de Practica Educativa I y Talleres
Integradores).

2. El Trabajo de Campo en las instituciones asociadas estd orientado a facilitar la
primera insercién de los estudiantes en comunidades educativas, guiados por el
profesor de practica y los docentes responsables de los Talleres que acompafian la
misma (una pareja pedagdgica). El Trabaje de Campo se desarrolla en recorridos del
entorno/comunidad de una institucién educativa del nivel primario y en visitas
institucionales a lo largo del afio, a fin de recabar informacién a nivel descriptivo.
Dichas salidas de campo serdn organizadas desde la construccién colectiva de
dispositivos que especifiquen gufas de las herramientas de recoleccién de la
informacién pertinente a los fines del campo formativo en el primer afio.

3. Enlas horas institucionales se trabajard con dicha informacién relevada desde el nivel
analitico en instancias de socializacién, debates y ejercitacién de construccién de
hipdtesis explicativas desde los marcos referenciales abordados.
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Orientaciones para el Trabajo de Campo

Los estudiantes, en el desarrollo del primer cuatrimestre, deberdn ir
construyendo la primera etapa del trabajo Integrador consistente en:
1. Trabajos grupales de indagacion de caracteristicas particulares de nuestra
sociedad actual a partir de la descripcién e interpretacién de variables: culturales
politicas, sociales, econdmicas e ideolégicas en general y como éstas afectan a la

escuela argentina.

2. Selidas al entorno de la institucién escolar del Nivel Primario (escuela asociada) a
fin de:
a) implementar guias de observacién que faciliten recabar informacion

b)

pertinente sobre sus caracteristicas generales, tales como: ubicacién
geogrifica, caracteristicas sociales, econdmica, edilicias, organismos del
entorno, caracteristicas de la cultura material, recursos presentes y dindmica
de los actores, entre otros.

Implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entorno a fin de
ampliar la informacién recabada desde la observacién y, a su vez, indagar
sobre las diferentes representaciones en torno a la escuela y las posibles
relaciones o vinculos que se establecen entre la comunidad y la institucién
educativa,

3. Con la informacién recabada, progresivamente los estudiantes irdn construyendo
su informe descriptivo ¥ a su vez, progresando en diferentes hipétesis
explicativas argumentadas desde los marcos referenciales propios del campo de
la practica y de los diferentes campos de formaciéon que enriquezcan su
abordaje.

En el desarrollo del segundo cuatrimestre, deberan realizar salidas al campo
consistente en visitas institucionales a la escuela asociada del Nivel Primario, a fin de:

1. Implementar guias de observacién que faciliten recabar informacién pertinente
sobre las caracterfsticas particulares de la escuela primaria vinculadas a:

a)

b)

c)
d)

a)
b)
©)

uso y organizacién de los espacios con relacién a las actividades propias de la
escuelay de los sujetos que la habitan

uso del tiempo

dinamica de los actores

elementos vinculantes al uso de canales de comunicacién, etc.

2. Implementar entrevistas a actores institucionales (ejemplo: equipo directivo y
equipo docente) en torno a relevar informacién sobre:

el contrato fundacional
representaciones sobre la comunidad educativa
la cultura institucional "/
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d) vinculos con otros organismos del entorno
e) vinculosy funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucién Educativa
g) dindmica institucional

h) la gesti6n institucional

Con la informacién recabada, progresivamente deberan avanzar con la segunda etapa del
trabajo integrador e ir relacionando los diferentes datos, creciendo en hipbtesis
explicativas y argumentando diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos
referenciales abordados en esta segunda instancia. Para ello es necesario articular y
trabajar con las unidades curriculares del Campo de Ia Formacién Especifica y del Campo
de la Formacion General del primer afio que brinden marcos referenciales que
enriquezcan su abordaje.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres [ y II (Méfodos y Técnicas de Indagacidn e Instituciones Educativas),
se desarrolian simultdneamente con Préctica I; conformando una pareja pedagdgica para
el desarrollo articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles
puedan organizar una propuesta pedagégica articulada, desde las dimensiones que
constituyen la Practica I, dando cuenta del primer trayecto del campo de la Préctica como
eje estructurante de la formaci6n inicial.

TALLER I: METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Se dirige al aprendizaje de metodologias sisteméticas para recoger y organizar las
informaciones empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las
instituciones y la comunidad: observacién, entrevistas, analisis documental, técnicas de
registro, elaboracién de indicadores simples, elaboracién de cuadros comparativos,
bsqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea Ia necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y
metodoldégicas necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso
de reconocimiento y andlisis de la complejidad de las tramas que se instituyen entre Ias
dimensiones del eje de la Practica Educativa L.

Por lo tanto, construit practicas de indagacidn asociadas al quehacer educativo
cotidiano en contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de
relevamiento con instrumentos apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones
para la lectura de informacién disponible, indispensables para fortalecer capacidades
vinculadas al propio quehacer del futuro docente.
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Descriptores

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de la informacién: observacién,
encuesta, entrevista y andlisis de documentos. Tipos de registros de la informacién. El
cuaderno de campo. Constructor/descriptores para la recoleccion de la informacidn sobre
el contexto, entorno e institucion educativa. Procesamiento, an4lisis e interpretacion de la
informacion.

La difusién de los resultados. Estrategias metodolégicas para la socializacion de las
experiencias. Pautas para la elaboracién de un informe de experiencia.

TALLER II: INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Plantear la problemética de las instituciones educativas en el nivel primario en la
formacién de los futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcién de éstas en
relacién con el contexto socio-cultural. Su origen y desarrollo estd fuertemente
impregnado de procesos historicos politicos que las definen y enmarcan como
generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprensién de su dimensién temporal en el contexto de los procesos
regionales, nacionales e internacionales permitiré significar las particularidades de las
organizaciones escolares y de las relaciones que se traman y promueven en su interior y
con la sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacién con
Practica Docente 1, la institucién primaria en contextos complejos, atravesados por la
diversidad y las diferentes configuraciones sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

¢ Herramientas para la comprensién de la complejidad de la trama
institucional a partir de la trayectoria y posicionamiento de los
actores que la concretizan y significan.

e Un cuerpo de conocimientos sobre la dindmica institucional, a fin de
asumirse como un actor comprometido en €] dmbito institucional,
atravesado por la complejidad actual de nuestras sociedades.

e Espacios para la interpretacién del entretejido de las dimensiones
intrapersonales, interpersonales y contextuales de los procesos
institucionales educativos propios del nivel.

e Marcos conceptuales que favorezcan la indagacidn y el andlisis de
diferentes referentes histéricos, sociales, politicos, econoémicos y
culturales que dan significado a la escuela primaria actual.
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Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituido y lo instituyente. Caracteristicas
que definen las instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e
imaginario institucional. Las diferentes tramas vinculares de lo institucional. Poder y
autoridad. Espacios de participacién, La dindmica institucional. Estilos organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucién primaria en contextos
complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales.
Probleméticas especificas que atraviesan las diversas escuelas primarias. Andlisis de
experiencias institucionales.

Cddigo: 2.18

Denominacién: PRACTICA DOCENTE II: GESTION INSTITUCIONAL,
CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion en la Praictica

Profesional

Asignacion horaria: 04 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

El espacio de la Préctica Docente II, busca aproximar a los estudiantes a los
procesos que se generan al interior de las instituciones educativas (trama de lo instituido,
la dinimica instituyente, las condiciones de los sujetos en las mismas), y las relaciones
que.se tejen entre estas y la sociedad. Asimismo, intenta generar un espacio que posibilite
a los alumnos participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el andlisis y
valoracidn de experiencias en relacién a la gestidén curricular.

En la Practica II se desarrollard un trabajo de campo en instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los signientes Talleres
Integradores 1 y II: Curriculum y Organizadores Escolares del Nivel Primario y
Programacion de la Ensefianza en la Educacién Primaria.

En tal sentido, los Talleres acompafian a la Practica Docente I, aportando los
saberes y orientaciones propias del campo de la Gestién Institucional. Los saberes y
habilidades propias del campo procuraré que los fituros docentes reconozcan las 1égicas que
regulan la dindmica institucional, su historicidad, los conflictos existentes, las probleméticas
centrales, las relaciones interpersonales, las formas organizacionales tipicas, los procesos de
gestion curricular; entre las cuestiones mas relevantes.
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Los aportes del Taller Integrador de 1° afio: Instituciones Educativas, facilitaran
avanzar sobre el andlisis de las configuraciones instifucionales de la practica docente en el
Nivel Primario para, posteriormente, indagar los procesos especificos en que se construyen
las mismas,

En lo que respecta al campo de! Curriculum, éste aportard los elementos que
permitan analizar los nficleos de aprendizajes prioritarios del Nivel Primario (NAP), el
curriculum oficial, la industria editorial que los traduce y, la ensefianza responsable en el
aula de que se transformen en aprendizajes relevantes, a través de una cuidadosa
programacion de desarrollo curricular, disefio de materiales y evaluacién permanente,
Asimismo, intenta generar un espacio de articulacion con la Practica II, que posibilite
a los estudiantes de profesorado participar en acciones que le aporten marcos
referenciales para el analisis y valoracion de experiencias en relacién a la gestién
curricular,

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y
contextuales en las instifuciones educativas de diversos contextos del Nivel
Primario,

- Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas primarias.

- Promover la indagacién y comprensién de la coherencia entre la diversidad de
propuestas y lineamientos del ambito de lo curricular y la practica de la
ensefianza.

- Promover el anilisis de la ensefianza, su programacién y las decisiones que
devienen de su practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y
los contextos; a partir, entre otros recursos, de la comparacién de distintos
modelos de programacion, analizando diferentes diseflos didéacticos en relacion
con la seleccion y organizaciéon de contenidos y actividades.

Descriptores

Contexios institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantfas en su
doble perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender
las actuaciones propias de la profesion docente, Relevamiento de la informacidn sobre los
condicionantes institucionales de las practicas docentes, las culturas de la ensefianza y las
culturas de Ia colaboracion.

La gestion institucional. Los componentes de la gestion institucional. Condicionantes de
la gestién institucional de la educacion primaria en sus diferentes modalidades. El papel
de la comunidad en [a gestion institucional. La resignificacién del Proyecto Institucional.
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La gestion curricular, La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de
criterios en la organizacién de las propuestas de desarrollo curricular. El Proyecto
Curricular Institucional, Los espacios de Tutoria en la escuela primaria.

Esta unidad curricular se desarrollard en los siguientes dmbitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las instituciones educativas, el

curriculum de las instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de
ensefianza que se releven en el trabajo de campo.
Se incluird a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales
curriculares, de su coherencia con las précticas de programacion, ensefianza y
evaluacion. Realizardn el disefic y programacién de propuestas de ensefianza
con las adecvaciones a contextos ¥y modalidades: actividades acotadas, dentro de
un proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos
contenidos en coordinacién con el docente de la escuela asociada. Para ello es
necesario articular y trabajar con las unidades curricutares del Campo de la
Formacion Especifica (didécticas especiales)} y Sujeto de la Educacion Primaria
y del Campo de la Formacién General de 1ro y 2do afio.

2. Eltrabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la

insercién de los estudiantes en contextos de la prdctica, incluyendo Ia
participacién en actividades de responsabilidad creciente, tales como:
conocimiento de Proyectos Institucionales, observacién participante en las aulas
y colaboracién en actividades situadas. En este espacio, los estudiantes
asumiran el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada, colaborando
con los docentes y apoyando el aprendizaje de los alumnos, En esta tarea,
aprenderdn actuaciones propias de la profesién, leyendo la programacion para
articularla con la ensefianza a fin de favorecer los aprendizajes.
Las actividades de los estudiantes serdn seleccionadas a partir de las
necesidades de las instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se
colabore con las tareas disefiadas por el docente, se produzcan materiales
alternativos y otras ayudas didacticas en reemplazo y/o complemento de los
libros de texto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, entre
otras. Para ello, es necesario articular con las unidades curriculares del Campo
de la Formacién Especifica, como asi también del Campo de la Formacitn
General.
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Talleres Integradores:

Ambos Talleres I y II (Curriculum y Organizadores Escolares del Nivel Primario y
Programacién de la Ensefianza en la Educacion Primagria), se desarrollan
simultidneamente con Préctica II; conformando una pareja pedagégica para el desarrollo
articulado de los descriptores enunciados. Los mismos, requieren el perfil de docentes
generalistas con experiencia y/o formacién en Educacién Primaria,

Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagdgica articulada desde
las dimensiones que constituyen la Practica II, dando cuenta del segundo trayecto del
campo de [a Practica como eje estructurante de la formacién inicial.

El Taller I: Currfeulum y Organizadores Escolares del Nivel Primario se desarrolla en
el primer cuatrimestre. El Taller II Programacién de la Ensefianza en la Educacion
Primaria en el segundo cuatrimestre. Ambos talleres integradores que acompafian a la
Préctica I1, conforman un equipo de trabajo que se desarrollan en simultineo.

Orientaciones para el Trabajo de Campo
La Préctica Educativa II, se define como el abordaje de una realidad compleja
que si bien privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos
teodricos, debe integrar en un solo esfuerzo cuatro instancias bésicas:
- Un servicio de terreno
= Un proceso pedagégico
- Una instancia teérico - practica
= Un espacio de articulacién con los espacios del Campo de la Formacion
Especifica (las Didéacticas Especiales, Sujeto de la Educacién Primaria entre
otros) y del Campo de la Formacion General.( Didactica General, entre otros

La articulacién de esta 16gica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo,
sobre los demés y sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde los
procesos de programacion 4ulica.

Este espacio se convertira en un lugar del vinculo, la participacién, la
comunicacién y, por ende, lugar de produccién social de relaciones, hechos
y conocimientos. Mediante los espacios de taller, los docentes guiaran a los estudiantes,
en el abordaje y anélisis de un conjunto problemas especificos del &mbito de la gestién
curricular, buscando también que el “aprender a ser”, el “aprender a aprender” y el
“aprender a hacer” se den de manera integrada enla formacién.

Las acciones se organizardn teniendo en cuenta el eje de practica, como asi
también la demanda y necesidades de los estudiantes en los diversos contextos y
modalidades de la escuela primaria en la cual se inserten. /i
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Se sugiere construir el espacio compartido de la pareja pedagégica desde:

- Encuentros semanales para orientar el abordaje del marco referencial de la
Practica Educativa II.

- Talleres de Produccién grupal sobre consignas en torno al abordaje conceptual.

- Taller de acceso a espacios virtuales en el ambito de la educacién de nuestra
provincia en los cuales pueda navegar en diferentes espacios, bajar
documentacién curricular y analizar problemdticas vinculadas al 4mbito de la
gestién educativa.

- Talleres de andlisis sobre la organizacién de los actuales documentos curriculares,
proyecto educativo institucional, proyectos especificos seglin la organizacion de
las escuelas, planificaciones docentes, etc.

- Talleres de andlisis de diferentes organizadores de la escuela primaria.

- QObservaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como:
clases, reuniones de tutorfas, de profesores, del consejo de convivencia, acios
escolares, experiencias de articulacidn con otros niveles, actividades
desarrolladas en la biblioteca, en los laboratorios, talleres, ete,

- Talleres de construccién de organizadores escolares propios del nivel primario.

- Talleres de andlisis de los elementos de la programacion dulica de diferentes afios
en la disciplina especifica y segiin las modalidades existentes; en forma colectiva,
propuestas integradas.

- Taller sobre la construccidn de indicadores del proceso de observacion
participante

- Talleres de reprogramacién de propuestas dulicas para el nivel y la disciplina.

- Taller: Produccién de recursos diddcticos y socializacién de experiencias.

- Taller: Elaboracién de Informes

Talleres Integradores

TALLER I: CURRICULUM Y ORGANIZADORES ESCOLARES DEL NIVEL
PRIMARIO

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base
para trabajar en instituciones situadas en contextos y modalidades diversas.
Concretamente, se problematizara en torno a Ia necesidad de flexibilizar 1a organizacién
escolar, generando espacios y tiempos acordes con la diversidad socio-cultural del
alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos metodoldgicos para
aprender y ensefiar en contextos complejos y en coherencia con las nuevas demandas de
la escuela primaria.
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Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas

tebricas y metodologicas para;

¢ Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecién y como
componentes del curriculum institucional, integrando el andlisis de las
“rutinas” y “rituales”, como estructurante de las practicas.

e Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela primaria y
analizar criterios-base para flexibilizar la organizacién escolar, generando
espacios y tiempos acordes con la cultura de los grupos socio-culturales de
los cuales proviene la matricula,

e Analizar y comprender la coherencia entre los NAP, ¢l Disefio Curricular,
documentos curriculares del nivel, los textos escolares y la prdctica de la
ensefianza.

e Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo
sugerencias, mejoras y posibilidad de seleccion respecto a las necesidades del
trabajo pedagdgico.

Deseriptores

La escuela como organizacién soecial. La estructura formal ¢ informal de la
organizacion. Documentacién organizadora: planificaciones, las agendas pedagégicas,
planillas de registro de asistencia, cuadernos de seguimiento, valoracién de los
estudiantes y registro anual de calificaciones. Su funcién en relacién a la regulacién de las
pricticas docentes.

Curriculum y modelos organizativos. Definiciones y dimensiones del curriculum.
Aportes al estudio del curriculum y la estructura de la escuela. El andlisis organizacional
de la escuela como campo de disefio e intervencién para la implementacion y el cambio
curricular. Modelos organizativos. El curriculum como mediacion.

Niveles de especificacién curricular. Niveles de especificacién. Las trayectorias
escolares en la definicion de los procesos de especificacion curricular, Los DCJ y los
NAP. PCI. Planificacién dulica. La intervencién profesional del docente en ¢l desarrollo
curricular.

TALLER II: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA EDUCACION
PRIMARIA

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacién primaria
desarrollen habilidades pertinentes al disefio de secuencias de enseflanza desde un
enfoque situacional, conciliando criterios de relevancia socio-cultural, pertinencia
pedagdgica y significatividad 16gica y psicoldgica.
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Por lo tanto,

e Anpalizar la ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer
docente en el marco de las politicas educativas y al inferior de las
instituciones de educacién primaria.

o Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios
didacticos en relacién con la seleccién y organizacién de contenidos y
actividades.

e Analizar propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas para
identificar fortalezas y debilidades.

o Elaborar disefios did4cticos considerando diversos enfoques acerca de la
ensefianza, argumentando sus decisiones didacticas en relacidn con variables,
politicas, contextuales, grupales e individuales.

Descriptores

Programacién, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre
la fase preactiva de la ensefianza: definicién de propésitos y objetivos; tratamiento del
contenido; disefio de estrategias de ensefianza; materiales de ensefianza y las formas de
evaluacién. Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades. La programacion de la
ensefianza a partir de un enfoque situacional. Criterios de seleccién y organizacién de
dispositives y recursos para las diferentes modalidades de la educacion primaria.
Propuestas integradoras con temdticas transversales.

Disefio de propuestas educativas, Programacién del contenido para un afic y para
pluriafios de la escuela primaria. Propuestas integradas. Secuencias de ensefianza en
donde se proponen ejercicios de adecuaciones curriculares. Andlisis de secuencias
realizadas por otros: compafieros, docentes, libros de texto. Andlisis de propuestas
diddcticas integradas. Redisefio de secuencias. Andlisis de casos, simulaciones o
microexperiencias.

Codigo: 3.28

Denominacién: PRACTICA DOCENTE III: PRACTICAS DE ENSENANZA
Formato: Prictica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de Ia Formacion en la Prictica
Profesional

Asignacion horaria: 05 Hs. Cit.
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Finalidades Formativas

Las précticas de la ensefianza hacen referencia a los procesos de transmisién y
apropiacion de contenidos y saberes que se enmarcan en procesos de escolarizacién, se
ponen de manifiesto en la relacién docente, alumno y conocimiento, basicamente
centradas en el ensefiar y aprender. Dichas pricticas tienen como especificidad el trabajo
con el conocimiento, y como se comparte y se consiruye éste en el aula. (Edelstein, G.
1993)

Se propone brindar herramientas metodolégicas que permitan realizar
observaciones de practicas de ensefianza en el nivel primario, con la intencién de
posibilitar Ia reflexidn acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollan en el
propio contexto de clase.

Se afirma que sélo el docente preocupado por mejorar sus précticas, y el que
asume una actitud de compromiso con dicha preocupacion, puede cambiar, a partir de
mirar lo que hace e hizo (es decir; de mirarse), de mirar lo que hacen sus colegas, de
informarse sobre lo que otros colegas docentes realizan en otros campos, en otros
contextos de trabajo, en otros paises, etc.

En el marco de Ia Practica I se desarrollara un trabajo de campo en las escuelas
asociadas de al menos dos instituciones diferenciadas, pudiendo ser: modalidades y/o
ciclos y/o contextos culturales y socioeconémicos diversos y/o ambientes rurales y
urbanos del Nivel Primario.

En forma articulada se concretardn los siguientes Talleres Integradores: Taller I:
Evaluacion de los Aprendizajes en la Educacidn Primaria, en el primer cuatrimestre y
el Taller II: Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matemdtica de
régimen anual,

Ambos Talleres acompafian a la Préctica Docente III, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Evaluacién y de las disciplinas de Lengua y
Literatura, Ciencias, Naturales, Ciencias Sociales y Matemaética. Se procurara que los
futuros docentes reconozcan las l6gicas que regulan el proceso de evaluacion, de promocién
y acreditacion de saberes de los alumnos en el marco del reconocimiento de la diversidad de
trayectorias escolares.

El profesor Especialista del Nivel colaborara con el Equipo de la Prictica en Ia
organizacién de las propuestas de intervencidn y participara en el acompafiamiento de los
practicantes en el trabajo de campo.

Conjuntamente, el Equipo de Practica compartird la tarea de seguimiento de los
alumnos en las escuelas asociadas, como también la definicién de la acreditacién de los
mismos.

Se propone reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar

" contenidos y aprendizajes, las problemaéticas centrales que rodean al proceso de evaluacion,

las subjetividades implicadas en este proceso; las decisiones tedrico — metodolégicas que lo
acompaiian, y el disefio de instrumentos/ recursos adecuados al nivel y a las diferentes
modalidades del mismo. /i
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Se pretende que los estudiantes logren:

¢ Recenocer la complejidad propia del proceso educativo y del impacto que
tienen las representaciones que se portan en torno del proceso de ensefiar, de
aprender y de evaluar,

¢ Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional
atendiendo a los contenidos curriculares, las construcciones metodolégicas, el
material de apoyo para el aprendizaje y la diversidad del alumnado del nivel
primario.

¢ Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
desarrollan en el propio contexto de clase involucrando a docentes y
alumnos, posibilitando el abordaje de teméticas puntuales permitiendo su
conceptualizacién y la creacién de respuestas situadas.

Descriptores
Experiencia pedagdgica. La construccién de la experienciz/sentido: la narracién de las
experiencias de practica pedagdgica y la reflexién sobre intervenciones diddcticas.
Impacto de las trayectorias profesionales/ trayectorias formativas en la configuracién del
vinculo pedagégico en el aula. La dialéctica de la relacién teorfa — préctica y
funcionalidad del conocimiento en la escuela primaria.
Intervenciones diddcticas. El trabajo docente en el proceso de organizacién de la clase.
Trabajar en proyectos, interdisciplinariamente y con la pareja pedagégica. Disefio,
ejecucion y evaluacién de micro experiencias diddcticas en el Nivel Primario. Relacion de
secuencias didécticas situadas. Disefio de estrategias, modalidades y disparadores para el
trabajo grupal.

Esta unidad curricular se desarrollard en los siguientes &mbitos:

l. Institucional, se propone brindar a los estudiantes herramientas
metodolégicas que les permitan realizar observaciones de précticas de ensefianza en el
nivel primario en contextos de diversidad socio-cultural, y/o en diferentes modalidades
del nivel, y/o 4mbitos rural y urbano, con la intencién de posibilitar la reflexién y
conceptualizacién de:

- los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de
clase.
- los procesos de evaluacién en el nivel sobre diferentes modalidades.
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Por otra parte, el espacio requiere del andlisis de los documentos curriculares
correspondientes al Nivel Primario, programacion de secuencias didacticas disciplinares e
interdisciplinares destinadas a diferentes aflos y pluriafios, que posteriormente serdn
implementadas. Andlisis de coherencia interna en el dmbito de la programacién con
relacién a propésitos, contenidos y criterios de evaluacién. Autoevaluacién de procesos
de insercién en las instituciones asociadas. Construccién de instrumentos de evaluacién.

La inclusién de narrativas y producciones en las clases, el anlisis de casos y el
trabajo grupal, entre otras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucién de
los prop6sitos del espacio. El trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluacién formativa
con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el conocimiento acerca de las
précticas pedagégicas desarrolladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevard a cabo micro experiencias
didacticas en las instituciones asociadas, trabajando en torno a su implementacién,
introduccidn de ajustes y evaluacién.

Esta propuesta, no supone una incursién fugaz para dictar una clase, sino un
trabajo de insercién en el grupo-clase que facilite la adecuacién del disefio y que
posibilite el desarrollo de una secuencia de trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del
aprendizaje de los alumnos,

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO
En una primera instancia, se incorporardn a los estudiantes a las instituciones
educativas asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacién respeto a;
A) Dimension Institucional y Curricular

- Identificacién de la institucién y sus particularidades.

- Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones
curriculares,

- Mediante la observacién inferir concepciones del
conocimiento, aprendizaje y enseflanza que subyacen del
trabajo docente,

- Normas y précticas usuales. Utilizacion del tiempo y espacio
institucional.

B) Diagnéstico del grupo clase e individual

- El grupo clase, su aprendizaje, ritmo, estilo, habilidades
logradas,

- Otras informaciones relevantes para proponer diferentes
secuencias didécticas acorde al grupo escolar y a los
contenidos por desarrollar,
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Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas y otras informaciones por
cuanto han recorrido las instituciones en los dos afios anteriores, se considera valioso
observar —“volver a mirar”-, por cuanto las mismas se mueven en un campo de
permanente tensiones, encuentros y desencuentros e intentar tener accese a
documentaciones y entrevistas a diferentes actores institucionales.

- Presentacion de un informe de aproximacion diagnéstica de la institucién y

el grupo de clase, para la cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estardn en las instituciones con el objeto de
construir el diagnostico requerido, seglin los trayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos del nivel y sus modalidades).

En una segunda instancia, los estudiantes deberdn:

- Elaborar una propuesta de intervencién pedagdgica preferentemente en
parejas, la que sera orientada por el/la profesor/a a cargo y por el docente co-
formador, para los reajustes necesarios.

- Implementar la propuesta pedagdgica. Luego de cada jornada escolar, los
practicantes deben realizar una reflexién sobre la misma, la que podrd ser
socializada en el encuentro institucional con todo el grupo (Diario de registro
de préctica). Es decir, al finalizar el proceso de préctica, en escuelas de
diferentes comtextos, dmbitos, ciclos /o _modalidades, los estudiantes
realizardn un registro auto-evaluativo de la experiencia, para luego
incorporarse a la siguiente practica en un contexto formativo diferente al
primero.

En el proceso de acompafiamiento el equipo de practica trabajard en propuestas

que permitan:

- Taller: “Acuerdos para las instancias de observacién™

- Taller: Elaboracién de Informes. Construceién colectiva de instrumentos

- Encuentros semanales para la socializacién y reflexidn de experiencias.

- Auto-evaluaciones sobre lo actuado.

- Encuentros para reorganizar los grupos para en contextos formativos

diferente.

- Elaboracién de programacion dulica en forma colectiva.

- Taller de socializacién de experiencias y devoluciones del equipo de

préctica.

- Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares segiin las

particularidades de cada modalidad del nivel,
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- Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o
dificultades.

- Taller; Criterios de evaluacion y Objetivos

- Taller: Responsabilidad Civil

- Taller: Narrativa de la experiencia, orientaciones y formatos posibles,
Este espacio deberd favorecer ademds la articulacién con las unidades curriculares no
solo del Campo de la Practica Profesional, sino también del Campo de la Formacion
Especifica y del Campo de la Formacién General que aporten marcos referenciales que
enriquezcan la mirada sobre las practicas de la ensefianza.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres I y II, Evaluacion de los Aprendizajes en la Educacion
Primaria y ¢l Taller Integrador de Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Matemdtica de régimen anual, se desarrollan simultaneamente con Préctica IIT;
conformando una pareja pedagogica para el desarrollo articulado de los descriptores
enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagdgica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica III, dando cuenia del
trayecto del campo de la Préctica como eje estructurante de la formacion inicial,

TALLER I: EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION
PRIMARIA

El presente Taller pretende que los fufuros docentes de educacién primaria
desarrollen habilidades pertinentes al disefio de procesos evaluativos, a la toma de
decisiones académicas y a ]a reflexion critica en torno a las condiciones objetivas y
subjetivas propias del proceso.

Por lo tanto,

s Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes
en el nivel primario, las implicancias éticas que atraviesan este proceso y el
impacto que el mismo genera en la comunidad.

o Analizar el proceso evaluativo, su programacién y las decisiones
pedagbgicas que de €l devienen en el marco de las politicas educativas, al
interior de las instituciones de educacién primaria y en coherencia al
reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.
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Descriptores

Problemitica de la evaluacion. Concepciones sobre la evaluacién. Funciones y
caracteristicas de la evaluacién. Modelos de ensefianza y practicas evaluativas. La
evaluacién en el nivel primario. El sujeto evaluador. Dimension social, ética y afectiva de
la evaluacién. Principios de la evaluacion en una concepcidn integradora, Evaluacibén y
acreditacion, en el marco de nuevas normativas y con relacidn a las trayectorias escolares.
Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacién en la escuela
primario. Aspectos cualitativos y cuantitativos de la evaluacién de los alumnos. Los
resultados de aprendizaje y el qué evaluar, Estrategias para evaluar los distintos tipos de
aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma integrada los distintos tipos de
aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela primaria.

TALLER II: TALLERES INTEGRADORES DE LENGUA Y LITERATURA,
CIENCIAS NATURALES, CIENCIAS SOCIALES Y MATEMATICA

Los talleres integradores de Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Clencias
Sociales y Matemdtica confluyen en un espacio especifico y se articulan con la Préctica
III y TV respectivamente. Si bien son expresados a continuacién de manera general para
ambas précticas docentes (Il y IV), requieren una complejidad gradual y progresiva de
los aprendizajes de acuerdo a cada una de ellas. Deben abordar, ademds, las
particularidades institucionales y los diferentes tipos de intervencién docente en cada una,
como asi también en modalidades, contextos socio-educativos y culturales diversos y
ambitos rurales y/o urbanos.

Constituyen un espacio curricular de trabajo y consulta en torno a la
planificacién, programacién didictica y su puesta en marcha, en articulacién con la
Practica III y IV. Los docentes del Taller, asisten a los estudiantes en el disefio, el
desarrollo y la evaluacidn de las propuestas didacticas de cada drea como también a la
elaboracién de propuestas de trabajo que integren dos ¢ més dreas.

TALLER INTEGRADO DE LA LENGUA Y LITERATURA
Se desarrollard en el periodo de las primeras microexperiencias diddcticas y en
las précticas de Ensefianza de [os/las alumnos/as que se han planificado para la Préctica

1.

=/




AMsnastoria do Ceduoacion

%ﬂ(wé)w{w e (%/fw -142-
...

RESOLUCION N ﬁ % 2

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

Debe ser abordada por los docentes de Lengua y Literatura y de la Prictica
correspondiente, de manera integrada. El objetivo de la misma consiste en apoyar la
insercién del futuro docente en el aula escolar de Lengua y Literatura. Es este el momento
en el que los alumnos realizardn la integracion de los aportes tedricos-metodoldgicos
aprendidos desde el inicio de la carrera en el desarrollo de las clases dulicas Y, ademas
integre los tres campos de la formacién y aprenda a realizar su tarea considerando el
trabajo con otros, pares, alumnos, docentes, instituciones.

En el dmbito de la institucién formadora se disefiaran, analizardn las diferentes
programaciones elaboradas, los recursos y materiales que son necesarios para la
implementacién de las propuestas, tratando de comprender que un docente del drea de la
Lengua y la Literatura coadyuva enormemente en las misiones centrales de la escuela:
garantizar el desarrollo de la lengua y transmitir saberes socialmente significativos. Las
clases modélicas que se trabajaran en las instancias institucionales conjuntamente con las
practicas III favoreceran la posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y
diversificados en las aulas, de posibles construcciones metodolSgicas que los docentes
hacen de la de la Lengua y Literatura; como también la construccién de clases de
experimentacion, de pruebas, de andlisis de casos, ete.

Se iniciard en la programacion de las propuestas de intervencion didactica del
area de Lengua, y deberd atender simultdneamente a miltiples necesidades de educacion:
la alfabetizacién inicial, la oralidad, Ia lectura, la escritura, la literatura, la introduccién a
los estudios formales de la lengua, el contexto sociolingitistico y el psicolingiiistico. Es
importante que el estudiante conozca la institucién escolar en la que va a realizar sus
primeras experiencias de précticas de ensefianza, su discurso y las acciones que se dan en
ella en relacion con la ensefianza de la Lengua y la Literatura, para poder desarrollarse
con, coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje de los codigos de su
profesion iniciados en las practicas I 'y II. Se tendrd en cuenta, que el estudiante que inicia
sus microexperiencias y précticas de ensefianza no puede cargar con la responsabilidad
total de articular lo ensefiado en el instituto de formacién con la prictica escolar real.
Necesita ser acompafiado por los docentes del 4rea en la interpretacién de las précticas y
los discursos existentes acerca de la ensefianza de la Lengua y la Literatura en la
institucién escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborar propuestas efectivamente
realizables.

Se pretende que los estudiantes logren:

¢ Analizar situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Lengua y Literatura, a la luz de los marcos teéricos
pertinentes v las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.
/i
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e Elaborar y poner a prueba situaciones de ensefianza analizando reflexivamente
en forma individual o con sus pares, desde los marcos teéricos, €l disefio de las
propuestas; anticipando posibles cursos de accién y sus intervenciones durante la
puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en relacién con los logros y errores
propios de los alumnos como con sus propias intervenciones; y disefiando
posibles acciones futuras.

e Participar de instancias de produccién grupal, que requieran del logro de
acuerdos en funcién de un objetivo comtn, desarrollando capacidades para
participar del disefio y sostenimiento y evaluacidn de proyectos institucionales
con otros practicantes, aceptando las diferencias en los grupos de trabajo,

Descriptores

Observacién y andlisis de registros de situaciones de aula con docentes y pares.
Programacién de la ensefianza de la Lengua vy la Literatura en la escuela. El uso de las
TICs en las propuestas de enseflanza del drea. La evaluacién (aspectos a evaluar, criterios,
instrumentos afines). Microexperiencias y Préacticas de la Ensefianza en el 4rea y/o
proyectos integrados.

TALLER DE LA MATEMATICA

Se desarrollara en el periodo de las primeras microexperiencias y en las practicas
de Enseflanza de los/las alumnos/as que se han planificado para la Practica IiL
Debe estar cargo de docentes del 4rea de matemaética de los institutos, tiene por
objetivo apoyar la insercién del futuro docente en el aula escolar del 4rea de matemaética.
Teniendo como referencia que asi como la matemética se aprende haciendo, los docentes
adquieren las habilidades de su profesién a partir de las actividades que realizan y su
reflexién sobre ella, con el respaldo de los aportes tedricos afines al campo de la did4ctica
de esta disciplina. Importa que el alumno comprenda que su tarea impone el trabajo con
otros, no es solo la forma en se aprende y se mejora la labor docente. Se desarrollarén en
el periodo de las primeras microexperiencias y en las précticas de ensefianza de los/las
alumnos/as que se han planificado para la Préctica III, v es abordada por los docentes de
Matemdtica y la Practica, de manera integrada. El objetivo de la misma consiste en
apoyar la insercién del futuro docente en el aula escolar de Matematica. Es este el
momento en el que los alumnos realizardn la infegracién de los aportes tedricos-
metodolégicos aprendidos desde el inicio de la carrera en el desarrollo de las clases
aulicas. En este trabajo de integralidad, el futuro docente debe aprender a realizar su tarea
considerando el trabajo con otros, pares, alumnos, docentes, instituciones,
/i
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En el ambito de la institucién formadora se disefiardn, analizardn las diferentes
programaciones, los recursos y materiales que son necesarios para la implementacion de
las propuestas tratando de comprender que un docente del drea de la matemética
necesariamente transita por experiencias de trabajo enmarcado en la produccién de
conocimientos a prop6sito de la resolucién de problemas que intenta encontrar la manera
de articular el discurso tedrico de la ensefianza constructiva de la Matematica con su real
funcionamiento en las aulas. También tendrd como principio que “la Matematica es
accesible a todos”, favoreciendo la comprension de las nociones mateméticas en espacios
de trabajo colectivo a propésito de la resolucién de problemas, que incluyan la reflexién
sobre los procesos involucrados, su comunicacién y formas de asegurar validez.

Es importante que el estudiante conozca la institucién escolar en la que va a
realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las acciones
que se dan en ella en relacién con la ensefianza Matematica, para poder desarrollarse con
coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje de los cédigos de su profesion
iniciados en las précticas I y II. Se tendrd en cuenta, que el estudiante que inicia sus
practicas no puede cargar con la responsabilidad total de articular lo ensefiado en el
instituto de formacién con la practica escolar real. Necesita ser acompafiado por los
docentes del area, como asi también con el acompafiamiento del co-formador, en la
interpretacién de las préacticas y los discursos existentes acerca de la ensefianza de la
matematica en la institucién escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborar propuestas
efectivamente realizables. (Recomendaciones INFD, Area matemdtica, 2008)

Se pretende que los estudiantes logren:

e Analizar situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Matemdtica, a la luz de los marcos tedricos pertinentes y
las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los criterios que
subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.

e Elaborar y poner a prueba situaciones de ensefianza analizando reflexivamente
en forma individual o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio de las
propuestas; anticipando posibles cursos de accidn y sus intervenciones durante la
puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en relacion con los logros y errores
propios de los alumnos como con sus propias intervenciones; vy disefiando
posibles acciones futuras.
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e Participar de instancias de produccién grupal que requieran del logro de acuerdos
en funcién de un objetivo comin desarrollando capacidades para participar del
diseflo y sostenimiento y evaluacién de proyectos institucionales con otros
practicantes, aceptando las naturales diferencias en los grupos de trabajo.

Descriptores

La enseflanza de la matemdtica en la escuela. Aspectos a considerar al ingresar a la
escuela y al hacerse cargo de un 4rea, Observacién y andlisis de registros de situaciones
de aula con docentes y pares. Programacién de la enseflanza de la matemaética en la
escuela. El uso de las TIC en las propuestas de ensefianza del drea. La evaluacion
(aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines). Microexperiencias y Practicas de la
Ensefianza en el drea y/o dreas o proyectos integrados,

TALLER DE LAS CIENCIAS NATURALES

Se desarrollard en €l periodo de las primeras microexperiencias y en las
précticas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se han planificado para la Practica III.

Esta unidad, que también debe estar cargo de docentes del area de Ciencias
Naturales de los institutos, tiene por objetivo apoyar la insercién del futuro docente en el
aula escolar de Ciencias Naturales, con el respaldo de los aportes teéricos afines al campo
de la didactica de esta disciplina. Importa que el alumno comprenda que su tarea impone
el trabajo con otros, no es solo la forma en se aprende y se mejora la labor docente.

Esta unidad curricular a desarrollar en el periodo de las primeras
microexperiencias y en las précticas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se han
planificado para la Prictica III, deberd ser abordada por los docentes de Ciencias
Naturales, de manera integrada. El objetivo de la misma consiste en apoyar la insercién
del futuro docente en el aula escolar de Ciencias. Es este el momento en el que los
alumnos realizarédn la integracion de los aportes tedricos-metodolégicos aprendidos desde
el inicio de la carrera en el desarrollo de las clases aulicas.

En este trabajo de integralidad, el futuro docente debe aprender a realizar su tarea
considerande el trabajo con ofros, pares, alumnos, docentes, instituciones. En el dmbito
de la institucién formadora se disefiardn, analizaran las diferentes programaciones, los
recursos y materiales que son necesarios para la implementacién de las propuestas
tratando de comprender que un docente del area de la ciencias sostiene algim modelo
didéctico, que de alguna manera u ofra conlleva una concepcién de ciencia, del estilo de
ensefianza y de codmo se espera que sea el aprendizaje. Que es necesario ensefiar a
comprender el lenguaje cientifico y aprender a expresarse, es decir escribir, dibujar y
hablar en diche lenguaje. il
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Las clases modélicas que se trabajardn en las instancias institucionales
conjuntamente con las practicas Il favoreceran la posibilidad de experimentar modelos
de ensefianza activos y diversificados en las aulas, de posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de la de las ciencias y los procesos de
experimentacion y la construccién critica de la experiencia para ampliar sus marcos
conceptuales y adquirir conciencia reflexiva, Es importante, promover el uso de ias TIC
referidas a las tematicas de Ciencjas Naturales y de su ensefianza, generadas a partir de
las bisquedas de los sistemas informéaticos de comunicacién que, en lo posible, puedan
ser gestionados desde la propia comunidad cientifica y docente. Es imprescindible que el
estudiante conozca la institucion escolar en la que va a realizar sus primeras experiencias
de practicas de ensefianza, su discurso y las acciones que se dan en ella en relacién conla
enseflanza de Ciencias Naturales para poder desarrollarse con coherencia y solvencia,
prosiguiendo con el aprendizaje de los cddigos de su profesitn iniciados en las practicas
I-II.

Se pretende que [os estudiantes logren:

¢ Analizar situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Ciencia Naturales, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes v las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.

e FElaborar y poner a prueba situaciones de ensefianza analizando reflexivamente
en forma individual o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio de Ias
propuestas; anticipando posibles cursos de accién y sus intervenciones durante Ia
puesta en aula; evaluande lo ocurrido, tanto en relacién con los logros y errores
propios de los alumnos como con sus propias intervenciomes; y disefiando
posibles acciones futuras.

e Participar de instancias de produccién grupal que requieran del logro de acuerdos
en funcion de un objetivo comiin desarrollande capacidades para participar del
disefic y sostenimiento y evaluacién de proyectos institucionales con otros
practicantes, aceptando las diferencias en los grupos de trabajo.
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Descriptores

La ensefianza de la Ciencias Naturales en Ia escuela primaria. Aspectos a considerar al
ingresar a Ia escuela y al hacerse cargo de un area. Observacidn y andlisis de registros de
situaciones de aula con docentes y pares. Programacién de la ensefianza de la Ciencias
Naturales en la escuela. El uso de las TIC en las propuestas de ensefianza del area, La
evaluacién (aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines). Microexperiencias y
Précticas de la Ensefianza en el drea y/o proyectos integradas.

TALLER DE LAS CIENCIAS SOCTALES

Se desarrollard en el periodo de las primeras microexperiencias y en las
précticas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se han planificado para la Practica II,

También debe estar cargo de docentes del drea de Ciencias Sociales de los
institutos, tiene por objetivo apoyar la insercién del futuro docente en el aula escolar, con
el respaldc de los aportes tedricos afines al campo de la didactica de esta disciplina.
Importa que el alumno comprenda que su tarea impone el trabajo con otros, no es solo la
forma en se aprende y se mejora la labor docente. Se desarrollard en el perfodo de las
primeras microexperiencias y en las practicas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se
han planificado para la Practica III, debe ser abordada por los docentes de Ciencias
Sociales, de manera integrada. El objetivo de la misma consiste en apoyar la insercién del
futuro docente en el anla escolar de Ciencias Sociales.

Es este el momento en el que los alumnos realizaran la integracion de los
aportes teéricos-metodolégicos aprendidos desde el inicio de la carrera en el desarrollo de
las clases é4ulicas. En este trabajo de integralidad, el futuro docente debe aprender a
realizar su tarea considerando el trabajo con otros, pares, alumnos, docentes,
instituciones.

En el dmbito de la institucidn formadora se disefiaran, analizarin Ias
diferentes programaciones, los recursos y materiales que son necesarics para la
implementacién de las propuestas tratando de comprender que-un docente del area de la
Ciencias Sociales. Las clases modélicas que se trabajaran en las instancias institucionales
conjuntamente con las practicas III para favorecer la posibilidad de experimentar modelos
de enseflanza activos y diversificados en las aulas, de posibles construcciones
metodolégicas que los docentes hacen Es importante, promover el uso de las TIC
referidas a las teméticas de Ciencias Sociales y de su ensefianza, generadas a partir de las
biisquedas de los sistemas informéticos de comunicacién que, en lo posible, puedan ser
gestionados desde la propia comunidad cientifica y docente.
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Es importante que el estudiante conozca la institucién escolar en la que va a
realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las acciones
que se dan en ella en relacién con la ensefianza de Ciencias Sociales, para poder
desarrollarse con coherencia y solvencia, prosiguiendo con ¢l aprendizaje de los cédigos
de su profesion iniciados en la prictica I y I1.

Se pretende que los estudiantes logren:

¢ Analizar experiencias sobre situaciones de ensefianza de Ciencias Sociales en la
escuela primaria con diversos grupos y en variados contextos basadas en
propuestas de diferente complejidad, extensién, formato y alcances.

e Analizar situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Ciencias Sociales, a la luz de los marcos teéricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.

* Elaborar y poner a prueba situaciones de enseflanza analizando reflexivamente
en forma individual o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio de las
propuestas; anticipando posibles cursos de accidn y sus intervenciones durante la
puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en relacién con los logros y errores
propios de los alumnos como con sus propias intervenciones; y disefiando
posibles acciones futuras.

Descriptores

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela. Aspectos a considerar al ingresar a la
escuela y al hacerse cargo de un drea. Observacidn y andlisis de registros de situaciones
de aula con docentes y pares. Programacion de la ensefianza de la Ciencias Sociales en la
escuela. El uso de las TIC en las propuestas de ensefianza del drea. La evaluacion
(aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines). Microexperiencias y Practicas de la
Ensefianza en el area y/o proyectos integrados.

Cédigo: 4.35
Denominacién: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA
Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anual
Ubicaci6én en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién en la Prictica
Profesional
Asignacién horaria para el estudiante: 08 Hs, Cat.
/i
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Finalidades Formativas

La secuencia de la prictica docente cierra con un trabajo especifico de
incorporacion plena al ejercicio de la tarea docente en el marco escolar, afin no transitada
por el futuro docente. Tiene como finalidad, que el estudiante durante. el trayecto de las
practicas profesionales, vaya ampliando progresivamente su experiencia cubriendo al
menos dos instituciones diferenciadas, pudiendo ser: modalidades y/o ciclos y/o
contextos culturales y socioecondmicos diversos y/o ambientes rurales y urbanos.

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la
programacion, conduccién y evaluacién de la ensefianza, se diferencia cualitativamente
como experiencia académica de las etapas anteriores al incluir el trabajo explicito sobre
otros planos de la actuaci6n:

1. De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de Ia institucién teniendo
oportunidad de compartir experiencias institucionales y areales. También participa en
la dimension de las relaciones escuela~-comunidad y escuela-familia,

2. Organizacion curricular: se refiere a la obligacidn del residente con el desarrollo
curricular de variados dambitos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de unidades de trabajo mds extensas y variadas conecta al
residente con diferentes concepciones metodoldgicas y procedimientos didacticos. No
sOlo se responsabiliza de los procesos de ensefianza sino también del seguimiento del
aprendizaje y necesidades de los alummnos.

A suvez, en el instifuto se complementa con un trabajo que implica:

e El andlisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextos de

diversidad.

e Los problemas de la prdctica docente en contextos de diversidad culfural

como casos a discutir con sus compafieros.

e La profundizacién del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del

dmbito de la diddctica.

e Laproduccién de informes sobre las estrategias de ensefianza implementadas

y la evaluacién de sus resultados.

e La articulaciéon con las unidades curriculares del Campo de la Practica
Profesional, como asi también del Campo de la Formacién Especifica y del
Campo de la Formacién General que aporten marcos referenciales que
enriquezcan la prctica de Residencia.
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También requiere de una articulacién del trabajo con las instituciones asociadas
que reciben a los practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos
diferentes que involucren la inclusién de los profesores en gjercicio en los cursos en que
las précticas tendrdn lugar, revalorizando el espacio y la funcién de las instituciones
asociadas.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y
residentes inscriban institucionalmente sus précticas haciendo objeto de conocimiento la
cotidiancidad institucional en todos sus planos: los diversos proyectos didécticos e
institucionales, los acuerdos con otros docentes, las reuniones de padres, las reuniones de
personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las asociaciones
cooperadoras, los libros de tema y toda la documentacién que circula por la institucién.

En sintesis, los estudiantes en Ia residencia asumen en un curso y en forma
integrada la totalidad de las funciones docentes, tanto de planificacién como de
gestién de la ensefianza, en el 4mbito espacial de la institucién y en vinculacién con otras
instituciones de la comunidad. La tarea seguird siendo cooperativa por cuanto se
reflexionard sobre la accién y sobre las teorias en la accidn, y se tendera a desocultar
restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

La residencia pedagégica se articulard con ¢l Taller Integrado II de Lengua y
Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matemdtica que asistirdn a los
residentes en €l disefio, el desarrollo y la evaluacién de las propuestas didacticas de cada
drea como asi también en las propuestas integradas.

El profesor Especialista del Nivel colaborara con el Equipo de la Prictica en la
organizacion de las planificaciones didécticas y participard en el acompafiamiento de los
residentes en el trabajo de campo.

Conjuntamente el Equipo de Residencia compartira la tarea de seguimiento de
alumnos en las escuelas asociadas, como también la definicién de la acreditacién de los
mismos en la residencia pedagbgica, en el marco de un trabajo colaborativo.

Acompafiard esta residencia el Taller de Sistematizacidn de Experiencias
dirigido a compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de
conocimiento sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones practicas.
Pueden incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, y distintas modalidades de
conocimiento piiblico.

Se espera:

e Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar pricticas
educativas que resignifiquen, articulen y transformen las relaciones
sujeto, conocimiento, metodologfa diddctica y sus representaciones.

/g




AMinistorio do Cdwoacion
@@w'm& e Q?é/h

...

RESOLUCION N° ﬁﬂ 2 ;

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

¢ Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas
realidades educativas ¥ tomar decisiones pedagégicas adecuadas.

¢ Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagoégicas
en las que participen y las procesen como material findamental para la
reflexion sobre la préctica y el crecimiento profesional.

e Construir capacidades para la autoevaluacién y oriemtacion de los
caminos de formacién a partir de la reflexién metacognitiva sobre la
propia préctica,

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en torno a las précticas
docentes. Disefio y programacién de propuestas de ensefianza. Las propuestas didécticas
y su adecuacién a la complejidad de situaciones aulicas. El contexte institucional y la
comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los
diferentes momentos de la residencia. Organizacién y gestién de la residencia. La
inscripeién del contexto comunitario, la cultura, la gestién institucional, los proyectos
curriculares y aulicos. Los fundamentos, propoésites, comtenidos y procesos de la
intervencién docente en la educacién primaria. Diferentes modalidades y trayectos de
intervencién docente acreditados por el sistema educativo. La Importancia de los
materiales curriculares en la residencia. La evaluacién de la intervencién docente:
evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultados,

Pos-residencia. Evaluacién de la residencia. La dialéctica problemas-alternativas. Los
retos que plantea la realidad multicultural, multilinglie y multiétnica en las escuelas.
Memoria profesional. El trabajo final como instancia de integracién de la carrera.

Este espacio promueve un modelo organizativo de la Residencia que contemple:

A) Un momento destinado al acceso a las instituciones aproximacién al
grupo clase, que permita tomar las decisiones pertinentes para el disefio
de la propuesta de ensefianza.

B) Un momento de puesta en prictica de la propuesta disefiada frente al
grupo clase; y

C) Un momento, de recuperacién y de reflexion sobre la propia experiencia
realizada.
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Todas estas instancias deben ser acompafiadas por el Equipo de la Residencia en proceso
de construccién y reconstruccién permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de
la propuesta.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo que debe realizarse en la Residencia, deberd permitir al estudiante
asumir paulatinamente diversas responsabilidades en relacién con la ensefianza y las
précticas docentes que requiere el desempefio profesional en el Nivel Primario.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acompafiamiento de
otros espacios a fin de permitir al estudiante residente, desarrollar un abordaje integral de
la experiencia en las aulas y otros espacios educativos.

Es necesario generar:

s Espacios para el disefio de propuestas integradas para la ensefianza en
instituciones, situaciones aulicas y espacios especificos.

¢ Espacios institucionales habilitados para la reflexién a lo largo del
proceso de residencia a partir de diferentes organizadores que permitan
evaluar lo actuado, reconociendo avances, logros y dificultades en los
admbitos formales y no formales.

¢ Talleres de Sistematizacién de los primeros desempefios, permitiendo
compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de
conocimiento sistematizado.

Cada encuentro debe permitir que los futuros docentes comuniquen vivencias y
analicen el trabajo y rol docente, verbalicen experiencias, reconstruyan la propia biografia
escolar, reflexionen respecto de la construccién social del trabajo docente, analicen las
representaciones sociales entorno al trabajo docente, las condiciones laborales y la
perspectiva ética del trabajo docente.

Taller Integradores

TALLER I: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

La sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfierzo
consciente por capturar los significados de la accidén y sus efectos, como lecturas
organizadas de las experiencias, como teorizacidn y cuestionamiento contextualizado de
la praxis social para poder comunicar el conocimiento producido. La sistematizacion
acompafia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica

.. organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.
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Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion
de las préacticas. Es una tarea compleja de reflexion y de accién en si misma, cuyo
aprendizaje se inicia en la formacién inicial y acompafia toda la vida laboral. En
principio, pueden reconocerse tres aspectos de Importancia en la formacién del
profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacion en el campo de las
practicas docentes:

e Capacidad para compartir y hacer ptblico el conocimiento y la experiencia

que se construye y produce cotidianamente en [as escuelas.

¢ Integrar el andlisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social
e institucional como estructurantes de las practicas. Habitualmente se
acostumbra a connotar negativamente a estos reguladores practicos que
permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habrd que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué otfras son para
recuperar.

e Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento
sistematizado. Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones y
sistematizacion de experiencias analizadas a través de diferentes medios para
su comunicacién pablica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion,
evaluacion y sistematizacién de las experiencias observadas y/o protagonizadas en
contextos dulicos e institucionales. Implica que el formador de practica propicie un clima
aproplado donde se establezcan relaciones interpersonales con los alumnos basadas en un
alto grado de confianza y de respeto, ya que se realizard un andlisis y reflexién critica
acerca de como se ejecuté la prictica personal, de los compafieros, con alusion a
limitaciones, logros y dificultades.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los
pasos y las técnicas que se utilizan obedecen a criterios bésicos: la coherencia interna del
proceso y la pertinencia de las herramientas, considerando no perder la integridad del
proceso.

Se espera que los alumnos logren:

¢ Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las précticas
docentes a través de diferentes formatos que colaboren en la comprension
contextualizada de los diferentes escenarios donde emergen y se desarrollan,

-/




AMinistorio do Cducacion

%@w}wm de C%z/fcz
-154-
.

h & &%
RESOLUCION N° 2 @

MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte N° 012046-253801/2018-0

e Desarrollar procesos de escritura, lectura, conversacién, reflexién e
interpretacién que contribuyan a la mejora y transformacion democratica de
las pricticas pedagégicas en escuelas de contextos, modalidades, ciclos y/o
dmbitos diversos.

e Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye
y produce cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad
socio-cultural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacién previa como marco de
referencia de las experiencias formales y no formales. Los ejes que orientan el estudio.
Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e instrumentos cuantitatives y
cualitativos: porfolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas, testimonios,
observaciones, imagenes. Actores participantes e informantes.

Construccién y reconstrucciéon de la experiencia. El registro de la experiencia y el
proceso de reconstruccién historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia;
factores que favorecieron y dificultaron la intervencién, Diferentes formas de comunicar
las experiencias sistematizadas: trabajos finales, monografias, publicaciones individuales
o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.

TALLER II: TALLERES INTEGRADORES DE LENGUA Y LITERATURA,
CIENCIAS NATURALES, CIENCIAS SOCIALES Y MATEMATICA

Los talleres integradores de Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Matemadtica confluyen en un espacio especifico y se articulan con la Préctica
Il y IV respectivamente. Requieren una complejidad gradual y progresiva de los
aprendizajes de acuerdo a cada una de ellas. Deben abordar, ademds, las
particularidades institucionales y los diferentes tipos de intervencién docente en cada una,
como asi también en modalidades, contextos socio-educativos y culturales diversos y
édmbitos rurales y/o urbanos.

Constituyen un espacio curricular de trabajo y consulta en torno a la
planificacién, programacién diddctica y su puesta en marcha, en articulacién con la
Préactica III y IV. Los docentes del Taller, asisten a los estudiantes en el disefio, el
desarrollo y la evaluacion de las propuestas diddcticas de cada drea como también en la
elaboracién de propuestas de trabajo que integren dos o mé4s areas.
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Debe estar cargo de docentes de las diferentes 4reas: Lengua y Literatura,
Matemdticas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y tiene por objetivo apoyar y
acompafiar la insercién del futuro docente en su residencia, con el respaldo de los aportes
tedricos afines al campo de la didactica de estas disciplinas. Importa que el alumno
comprenda que su tarea impone el trabajo con otros, no es solo la forma en se aprende y
se mejora la labor docente.

Se desarrollaran en el periodo de las residencias de los/las alumnos/as que se han
planificado para la Prdctica IV y debe ser abordado por los docentes de manera
integrada. En el 4mbito de la institucién formadora se disefiardn, analizarén las diferentes
planificaciones, los recursos y materiales que son necesarios para la implementacion de
las propuestas.

En Ia residencia es que los alumnos asumen en forma integrada la totalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacién como de gestién de la ensefianza, en el
ambito espacial de la institucién y en vinculacién con otras instituciones de la comunidad.
La tarea seguird siendo cooperativa por cuanto se reflexionaré sobre la accion y sobre las
teorias en la accidn, y se tenderd a desocultar restricciones culturales que obstruyan
procesos reflexivos, En este sentido, se organizaran  ateneos o talleres partir de
experiencias significativas y problemas de ensefianza propios de las préicticas de
Residencia.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Construir de capacidades que resulten significativas para acceder
a distintas realidades educativas y tomar decisiones pedagdgicas
adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas did4cticas integradas
y significativas para la ensefianza en instituciones de la escuela
primaria.
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CASTELL, R. (1998). “La légica de la exclusién social”, Bustelo, E. y Minujin,
A. (comp.), “Todos entran”, UNICEF, Colombia.

CERLETTI, A. (2008). “Repeticién, novedad y sujeto en la educacién. Un
enfoque filoséfico y politico”. Buenos Aires: Del Estante.

CIRIGLIANO, G. (1995). “Puntos de vista sobre polftica educacional argentina®.
Cuadernos del INCAPE, Bs. As.

CONTRERAS DOMINGO, I. (1987). "De estudiante a profesor. Socializacién y
ensefianza en las practicas de ensefianza". En: Revista de Educacién, Madrid,
282, 203- 231.

CORNU, Laurence (2004), “Una ética de la oportunidad”, en Frigerio, Graciela y
Dicker, Gabriela, “Un ética en el trabajo con nifios y jévenes. La habilitacién de
la oportunidad”, Buenos Aires, Noveduc — Cem.

COULON, A. (1995). “Etnometodologia v educacién”. Barcelona, Paidés.
CULLEN, C. (2009). “El lugar de la ética en la formacién docente” en “Entrafias
éticas de la identidad docente”. Buenos Aires, La Crujia.

DE ZOUZA, E C., SERRARNO CASTANEDA, J. Y RAMOS MORALES, J.
(2014). “Autobiografia y Educacién. Tradiciones, Didlogos y Metodologias™.
Revista Mexicana de [nvestigacién en Educacion.

DEVALLE DE RENDO Y V. VEGA. (2006) Una escuela en y para la
diversidad: el entramado de la diversidad. Edit. Aique. Buenos Aires.

DICKER, G.Y TERIGL, F, (1997). “La formacién de maestros y profesores: hoja
de ruta”. Buenos Aires, Paidds.

Documento (2011). “Una escuela para todos. Hacer piblicas buenas practicas de
educacién inclusiva” Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
DURKHEIM, E. (1.974). “Educacién y sociologia”. Cap, 11. Edit, Sampieri, Bs,
As.

DUSSEL, I. (2011). “VII Foro Latinoamericano de educacién: aprender v ensefiar
en la cultura digital”. Buenos Aires, Santillana.

DUSSEL, 1. y Gutiérrez, D. Comp. (2006) Educar la mirada. Politicas y
Pedagogias de la imagen. Bs As. Manantial.

ECHEITA, G. (2006) Educacién para la inclusién o educacién sin exclusiones.
Edit. Narcea. Madrid.

ECHEITA, GERARDO (2006) "Educacién para la inclusién ¢ educacion sin
exclusiones”, Ed, NERCEA, Madrid,

ELIAS, N. (1998). “La civilizacién de los padres®. Edit. Norma. Bogoté.
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ESTEVE ZARAGAZA, J.M. (2006). “La profesién docente en Europa: perfil,
tendencias y problemdtica. La formacién inicial”. En: Revista de Educacidn,
Madrid, 340, 19-86.
FERNANDEZ ENGUITA (1992). “Poder y participaciéon en el Sistema
Educativo. Sobre las condiciones de la organizacién escolar en un contexto
democratico”. Barcelona. Paidés.
FILMUS, D. (1996). “Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de
siglo”, Edit. Troquel, Bs. As.
FULLAN, M. Y HARGREAVES, A. (1999). “La escuela que queremos. Los
objetivos por los cuales vale la pena Iuchar”. Buenos Aires, Amorrortu.
GARCIA FLORES, A. (2007) La perspectiva de género en la escuela; preguntas
fundamentales. Educacion en poblacién. Material de apoyo para el docente. Edit,
Consejo Nacional de Poblacién.
GARCIA, R. (2000). “El conocimiento en construccién. De las formulaciones de
Jean Piaget a la teorfa de sistemas complejos™. Barcelona: Gedisa.
GENTILI, P. (1999). “Escuela piblica y sociedad neoliberal”. Edit. Nifio y
Davila, Bs. As.
GENTILI, P., Apple M, y TADEU DA SILVA, T, (1997) Cultura, politica y
Curriculo. Ensayos sobre la crisis de 1a escuela piblica Losada, Buenos Aires.
GONZALES PRADO, P, YANES, A. (2013) Violencia contra las mujeres y
violencia de género. La cuestién terminoldgica y los paradigmas implicados. En
manual violencia contra las mujeres, “Quien calla, otorga” IDEGE-Descosidas-
CONICET UNCuyo, Mendoza .
GRIMSON, A. TENTI FANFANI, E. (2014) Mitomanias de la Educacién
Argentina, Siglo XX{. Bs. As.
HARRIS, MARVIN (2008). “Nuestra especie”. Madrid: Alianza. Octava
reimpresion,
HERNANDEZ, F. Y SANCHO, J. (1994), “Para ensefiar no basta con saber la
asignatura”. Barcelona, Paidds.
ISUANI / FILMUS (Comp.) 1998), “La Argentina que viene”. FLACSO /
UNICEF / NORMA. Bs.As,
ISUANI / LO VUOLO / TENTI (1991), “El Estado Benefactor. Un paradigma
en crisis”. Mifio y D4vila. Bs. As.
ISUANI, E.; Lo Vuolo, R.; Tenti, E. (1991): El Estado Benefactor, Un paradigma
en crisis. Mifio y Davila - Bs, As.
JACINTO, C. (coord.) (2004). “; Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en
América Latina”. Edit. La Crujia Bs. As.
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- KEELEY, B. (2007). “Capital humano. Cémo influye en su vida lo que usted
sabe”. Edit. Castillo/OCDE. México.

- KESSLER, G. (2002). “La experiencia escolar fragmentada”. TIPE/UNESCO. Bs.
As.

- KLEIN, E, Y TOKMAN, V. (2000). “La estratificacién social bajo tensién en la
era de la globalizacion”, Revista de la CEPAL, N° 75, diciembre 2000.

- KOZULIN, A. (2000). “Instrumentos psicoldgicos. La educaci6n desde una
perspectiva sociocultural”, Barcelona, Paidés.

- LAHIRE, B. (2004). “El hombre plural. Los resortes de la accién®. Barcelona:
Bellaterra.

- Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral, Programa Nacional
de Educacion Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150.

- LOPES LOURO GUACIRA: (2001) (Org.)” Pedagogias de la Sexualidad”. En El
cuerpo  educado. Pedagogia de la sexualidad. Autentica Editorial. Belo
Horizonte, Brasil.

- MANGUEL, A, (2005).”Una historia de la lectura”. Buenos Aires: Emecé.

- MARCHESI, A ULLASTRES Y MARTIN ORTEGA E. (2014) Calidad de Ia
ensefianza en tiempos de crisis. Edit. Alianza Ensayo. Barcelona.

-  MARCHES], A. Y MARTIN, M. (1998). “Calidad de la ensefianza en tiempos de
cambio”, Alianza Fditorial,

- MARQUEZ, A. (1995). “La quiebra del sistema educativo argentino™. Libros del

" quirquincho, Bs. As.

- MARTI, E. (2005). “Desarrollo, cultura y educacién™. Buenos Aires: Amorrortu.

- MARTIN BARBERO, J. (2008). “Reconfiguraciones de la comunicacion entre
escuela y sociedad”, Tenti Fanfani, E. (comp.), Nuevos temas de la agenda de
politica educativa. Siglo XXI. Bs. As.

- MARTIN-BARBERO, J. (2006). “La raz6n técnica desafia a la razén escolar®.
En Narodowski, M., Ospina, H., & Martinez Boom, A. (eds.), “La razén técnica
desafia a la razén escolar. Buenos Aires, Noveduc.

- MITHEN, 8. (1988).”Arqueologia de la mente”. Barcelona: Critica- Grijalbo/
Mondadori.

-  MORENQ, J. (2002). “Ser humano. La inconsistencia, los vinculos, la crianza”.
Buenos Aires: Libros del Zorzal. Segunda edicion.
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~  MORGADE, GRACIELA, (2012) “Aprender a ser varén aprender a ser mujer;
Relaciones de Genero y Educacién®, Editorial Noveduc. Buenos Aires

- MORINA, A. (2004). “Teorfa y practica de la educacién inclusiva®. Archidona.
Aljibe,

- NARODOWSKI, M. (1996). “La escuela argentina de fin de siglo”. Edit.
Novedades Educativas.

- O’ DONNELL, G. (1993), “Estado, democratizacién y ciudadanfa”, en Revista
Nueva Sociedad N° 128, Caracas.

- OSZLAK, O. (1997) La formacion del Estado argentino. Orden, progreso y
organizacion nacional. Bs. As, Ed. Planeta, (Capitulo 3).

- PERKINS, D. (2016) El aprendizaje Pleno. Principios de la Ensefianza para
transformar fa Educacidn. Paidos. Buenos Aires.

- PERRENOUD, PH. (2001). “La formacién de los docentes en el siglo XXI”. En:
Revista de Tecnologia Educativa N* 3.

- PINEAU, P. (1999). “Premisas bésicas de la escolarizacién como construccién
moderna que construyd a la modernidad”. En: Revista de Estudios del
Curriculum, 2 (1), pp. 39-61.

- POPKEWITZ, T. (1994). “Sociologia Politica de las reformas educativas”.
Madrid. Morata.

- PUIGGROS, A. (1995), “La otra reforma”, Edit. Ariel, Bs

- PUIGGROS, A. (1993}, “Volver a educar”. Edit Ariel, Bs. As.

-~ PUIGGROS, A. (1995). “Qué paso en la educacion argentina desde la Conquista

. al Menemismo”. Bs. As. Kapeluz.

- RITCHHAR, R y ofros (2014) “Hacer visible el pensamiento”. Como promover
el compromiso, la comprension y la autonomia de los estudiantes. Paidos. Buenos
Aires

- SALINAS, D. (1994). "La planificacién de la ensefianza: jtécnica, sentido comin
0 saber profesional?”, en F. Angulo y N. Blanco. “Teoria y desarrollo del
curriculum®, Mdlaga. Aljibe.

- SAVATER, F. (2012) Etica de urgencia. Buenos Aires. Ariel.

= SOUTO, M (2016). “Pliegues de Ia formacién. Sentidos y Herramientas para la
formacion docente” Rosario, HomoSapiens Ediciones.

- STAINBACK, S. Y STAINBACK, W. (1999). “Aulas Inclusivas”. Madrid:
Narcea.

- TEDESCO, J.C. (1995). “El nuevo pacto educativo”. BS. As. Paidds.
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TEDESCQO, J.C. Y TENTI FANFANI, E. (2001) “La reforma educativa en la
Argentina. Semejanzas y particularidades™.

TENTI FANFANI, E (1984). “La interaccién maestro-alumno: discusion
socioldgica™. Revista Mexicana de Sociologia, Afio XL VI, N° 1, enero-marzo de
1984, México.

TENTI FANFANI, E. (2001). “La escuela desde afuera”. Lucerna/Diégenes
México.

TENTI FANFANI, E., CERVINI, R. Y CORENSTEIN, M. (1984). “Expectativas
del maestro y practica escolar”, DF: UPN. México.

TERHART, E. (1987). "Formas de saber pedagdgico y accidn educativa o jqué
es lo que forma en la formacién del profesorado?". En: Revista de Educacion,
Madrid, 284, 77- 88.

TERIGI, F. (2009). “El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia
una reconceptualizacién situacional”. En Revista Iberoamericana de Educacion n°
50, “Escuela y fracaso: hipétesis y circunstancias”. Pp. 23/ 39. Madrid. ISSN
1681-5653. Disponible en: hitp://www.rieoei.org/rie50a01.pdf

TERIGI, F. (2011). “Aportes pedagdgicos a la reformulacién de la formacién
inicial de los/as profesores/as de escuela secundaria en Argentina®. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de Ia Nacién, 2011.

TIRAMONTI, G. (2001), “Modernizacion educativa de los 90”. Temas Grupo
Editorial, FLACSO, Bs. AS.

WAINERMAN, C. Di Virgilio, M. y CHAMI, N. (2008) “La escuela y la
educacion sexual” cap. 2 La educacién sexual. ;Para que, desde quién y en qué
marco? Editorial Manantial. Buenos Aires.

WEISS, MY GRECO M. B (1995) “Educacién Sexual: charlando sobre nuestra
sexualidad en la escuela de hoy” Cap. 2- 3- 5. Ediforial Troquel. Bs, As.
Argentina.

Campo de la Formacién Especifica

AISENBERG, B. y ALDEROQUI, S. (comps.1994): Diddctica de las ciencias
sociales. Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paid6s.

AISENBERG, B. y ALDEROQUI, S. (comps.1998): Didéctica de las ciencias
sociales II. Teorfas con précticas, Buenos Aires, Paidds.
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ALVARADO, M. y otros (2000): Reparar la escritura. Didactica de la correccion
de lo escrito, Barcelona, GRAO.

ALVARADO, M. y otros (2001): Entre lineas. Teorfas y enfoques en la
ensefianza de la escritura, la gramética y la literatura, Buenos Aires, Flacso
Manantial.

ANDRICAIN, S. Y RODRIGUEZ, A. (2009) Escuela y poesia, ;v qué hago con
el poema?, Bs. As. Coleccién Relecturas Lugar Editorial, Pp.25-80.
ANDRUETTO, M. T (2009) Hacia una literatura sin adjetivos; Cérdoba:
Comunicarte,

ARGENTIL, E. L. (2009): Estrategias diddcticas para la comprensién y produccion
de textos, Cérdoba, Yammal contenidos.

ARPES, M. Y RICAUD, N. (2008) Literatura infantil argentina. Infancia, politica
y mercado en la constitucién de un género masivo; Buenos Aires: La Crujfa,
(Cap. 1y 1)

AVENDANO, F. C. (2001): Did4ctica de la lengua para el 2° ciclo de la EGB.
Una propuesta comunicativa y funcional para la ensefianza de la lengua, Rosario,
Homo Sapiens.

AVENDANO, F. C. y otros (1997): Didéctica de la lengua para 6to. y 7mo.
Grado, Rosario, Homo Sapiens.

AVENDANO, F. Y MIRETTI, M.L. (2007) La Literatura en el aula. Bs. As.
Santillana

BOMBINI, G. (2006), Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura, Bs.
As, Editorial Libros del Zorzal.

BARTON, LEN (1998) "Discapacidad y sociedad" Ed. Morata, Ediciones,
Madrid.

BROITMAN, C. (2013) Matemaéticas en la escuela primaria I: Niineros naturales
y decimales con nifios y adultos, Paidds

BROITMAN, C. (2013) Mateméticas en la escuela primaria II: Saberes y
conocimientos de nifios y adolescentes. Paidds

BROUSSEAU, G. (1989): “Los obstaculos epistemolégicos y los conflictos
socio-cognitivos”, IREM de Bordeaux. (Traduccién de circulacién interna,
FAHCE, UNLP).

CABERO, J. (2004) “Las Tic como elementos para la flexibilizacién de los
espacios educativos: retos y preocupaciones”. Comunicacién y Pedagogia. 194,
13-19.
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CABERO, J. (2001). “Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacién de medios en
la ensefianza™. Barcelona: Paidds.

CABERO, J.; DUARTE, A. Y BARROSO, J. (1997) "La piedra angular para la
incorporacion de los medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias en
los contextos educativos: "la formacién y el perfeccionamiento del
profesorado”. En Revista Electronica de Tecnologia Educativa, N°
8. http://www.uib.es/depart/gte/edutec-e/revelec8/revelec html,

CASAL V. (2001) Trayectorias escolares ¢ inclusidn de nifios con discapacidad.
Cuaderno de Trabajo N° 2.Ministerio de Educacion

CHARNAY, Roland. (1994) “Aprender por medio de la resolucion de
problemas”, en C. PARRA e 1. SAIZ {(comps.), Did4ctica de la Matematica.
Aportes y reflexiones, Paidds. Buenos Aires.

CHARTIER, A. M. (2003) Ensefiar a leer y escribir. Una aproximacidn histérica.
México: Fondo de Cultura Econdmica.

CHEVALLARD, Y. (1991). “La transposicién didactica, Del saber sabio al saber
ensefiado”. Buenos Aires. Editorial Aique.

COLOMER, T. (1998), La formacién del lector literario. Narrativa infantil y
juvenil actual. Madrid, Fundacién German Sénchez Ruipérez.

COOK Y GUMPERZ (1988) La construccién social de la alfabetizacion.
Barcelona; Paidds. Cérdoba, Editorial Brujas.

CORBALAN, FERNANDO. (2003) “La Matematica Aplicada a la Vida
Cotidiana”. Editorial Grag.

DAGMAR RACZYNSKI y Marcela Romdn (2014) Evaluacion de la Educacién
Rural. Revista Iberoamericana de la Evaluacion Educativa Volumen 7. Edicion 3.
DE BENITO, B.: (2007): Tailer: "Herramientas de trabgjo en el campus virtual",
http:/gte.uib.es/articulo/OVIEDO., pdf

DE LINNAIS, F. (1962) “Las grandes corrientes del pensamiento matemaético™,
Editorial Universitaria. Buenos Aires.

DIAS RONNER, M. A. (2005): Cara y cruz de la literatura infantil, Buenos
Aires, Lugar editorial.

DIiAZ BARRIGA, ANGEL. (2009) “Pensar la Did4ctica”. Editorial Amorrortu
Editores.

DIEZ PALOMAR J., CIVIL M., JIMENEZ J. (2007) “Educacién Matemdtica y
Exclusion”. Editorial Grad. Coleccién de Uno Didactica de las Mateméticas,
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DOUADY, R. A. ROBERT. (1991), Ejemplos de diferentes estrategias de
formacién. Documento de trabajo para la ensefianza. Universidad de Paris 7,
Francia.

DURO,E. Olga Nirenberg (2016) Autoevalvacion de Escuelas Primarias
Instrumento de Autoevalnacion de la Calidad Educativa - IACE UNICEF
ESPINOZA, A & otros. (2009): Ensefiar a leer textos de Ciencias, Buenos Aires,
Paidods.

FERREIRO Y TEBEROSKY (1998) Los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifio. México: Siglo XXI.

FUMAGALLI, L. (1997): El desafio de ensefiar Ciencias Naturales, Buenos
Alres, Troquel.

FURMAN, M. y PODESTA, M. E. (2009): La aventura de ensefiar Ciencias
Naturales, Buenos Aires, Aique.

FURMAN, M. y ZYSMAN, A. (2005): Ciencias Naturales: Aprender a investigar
en la escuela,

GELLON, G. & otros (2005): La Ciencia en el aula: Lo que nos dice la ciencia
sobre como ensefiarla, Buenos Aires, Paidés

GOLOMBEK, D, A. (2008): Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula
y viceversa, Buenos Aires, Santillana.

HAUY, M. E. (2009): Leer literatura. Trayectorias y horizontes de la lectura
literaria en Ia escuela,

LIGUORI, L Y OTROS (2005). Didactica de las Ciencias Naturales. Ed. Homo
Sapiens. Rosario.

MACHADO, ANA MARIA, MONTES, GRACIELA (2003) Literatura infantil.
Editorial Sudamericana. Bs. As.

MEINARDI, E, & OTROS. (2010): Educar en Ciencias, Buenos Aires, Paidds
MELGAR, Sara, BOTTE, Emilse (2009-2010) Cuaderno de sugerencias
didacticas para la ensefianza de la alfabetizacién inicial. Burosocial. Buenos
Aires.

MELGAR, Sara, BOTTE, Emilse (2009-2010) La formacién docente en
alfabetizacidn inicial como objeto de investigacién, Eurosocial. Buenos Aires.
MELGAR, Sara, BOTTE, Emilse y otros. (2009-2010) La formacién docente en
la alfabetizacion inicial. Eurosocial. Buenos Aires.

OBERTI, L (2012) Géneros literarios. Bs. As, Longseller.

PIAGET, J. ¥ GARCIA, R. (1984). Psicogénesis e Historia de la Ciencia,
Madrid, Siglo XXI.
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PUJATO, Beatriz. (2009) El ABC de la alfabetizacién. Homo Sapiens. Buenos
Aires,

(2002) La escuela y la alfabetizacion inicial y avanzada. Encuentro Regional: La
formacién docente continua y la alfabetizacién. Tucuman.

SAIZ, IRMA. (1.994) “Resolucién de problemas.” Documento para el programa
CBC, Ministerio de Cultura y Educacion, Replblica Argentina, SAIZ, Irma;
Cristina CAMERANO y Clara

BARRIONUEVO.” La Resolucién de Problemas en la Escuela Primaria”.
Documento elaborado por el equipo de Matemé4tica de la asesoria técnico
pedagdgica de Corrientes, 1994,

VELEDA, CECILIA (2013) Nuevos tiempos para la Educacién Primaria.
Lecciones sobre la extension de la Jornada Escolar. CIPPEC- UNICEF
Argentina,

VERGARA RAMIREZ, Juan José (2016) "Aprendo porque quiero” El
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) paso a paso. Biblioteca Innovacién
Educativa

VIVANTE, M. D. (2006): Didéctica de la Literatura, Buenos Aires, Magisterio
del Rio de la Plata.

WEISSMANN, H. (2014) Did4ctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires:
Paidos.

ZABALETA, Mercedes (2014) Ciencia y Tecnologia en la escuela. Va con
hache. Buenos Aires.

Campo de la Practica Profesional

ANIJOVICH, REBECCA Y OTRAS (2009), “Transitar la formacion
pedagdgica”, Ed. Paidés. Bs

ANIJIOVICH, REBECCA, (2010) La evaluacién significativa. Ed. Paidos,
Buenos Aires

ANIJIOVICH, REBECCA, CAPELLETTI, G. (2017) “La Evaluacién como
oportunidad”. Paidos. Buenos Aires.

ANTUNEZ, S; DEL CARMEN; IMBERNOM Y OTROS, (1995) “Del Proyecto
Educativo a a Programacidn del aula®. Madrid, Ed. GRAO.
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AVALOS, M. (2010):* ;Cémo trabajar con TIC en el aula? Una guia para la
accidn pedagdgica”. Primera edicidn, Biblos. Buenos Aires.
BELGICH, HORACIO (Comp, 2007) “Reflexiones Sobre la Prictica Docente en
los Procesos de Integracién Escolar”. Homo Sapiens, Rosario
BIXIO, CECILIA (1998) “Ensefiar a aprender”. Rosario. Homo Sapiens
Ediciones.
COLS, E. (2008). “La formacién docente inicial como trayectoria”, Mimeo.
Documento de Trabajo realizado en el marco del Ciclo de Desarrollo Profesional
de Directores.
DAVINI, MARIA CRISTINA (2008) “Métodos de ensefianza.: diddctica general
para maestros y profesores”. Parte II, Buenos Aires: Santillana.
DAVINI, MARIA CRISTINA (2015) Capitulo 3. Las Practicas Docentes en
accion. En la formacién en la Practica. Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
DE CERTEAU, M., (2000}, “La invencién de lo cotidiano. I: Artes de hacer”™.
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