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RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccién General
de Educacién Superior tramita la aprobacién del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacién Primaria, con carécter jurisdiccional, para su implementacién en unidades educativas
plblicas y privadas de Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo
lectivo 2009; v

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de
Salta se organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional
de Educacién N® 26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N°® 7.546 y en las Resoluciones
N°24/07 y 74/08, ambas del Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: “El Estado
Macional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la
planificacién de oferta de carreras.. ., el disefio de planes de estudio...™;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion
docente tiene como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, €l desarrollo
nacional y la construccién de una sociedad mas justa; promoverd la construccién de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza de las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que por el inc. d} del Articulo 76° se crea el Instituto Nacional de Formacion
Docente como organismo regulador de la Formacién Docente Inicial en toda la Repuiblica
Argentina;

. Que por el Artfculo 75° de la Ley Nacional N° 26.206, se pauta cémo se
estructura la formacion docente y reza que para el Nivel Inicial y Primario tendra cuatro (4)
afios de duracion;

Que en el contexto del Articulo 40° de la Ley de Educacién de la Provincia
N° 7.546, se consigna que en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional
de Formacién Docente, el Gobierno Provincial tiene competencia en la planificacién de la oferta
de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudios, la aplicacién de las regulaciones
especificas, en los Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia;

Que en su Articulo 81°, se establece la finalidad de la Formacién Docente en
fa Provincia;
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Que por Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion, se
aprobaron los “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, a fin
de sostener la calidad y pertinencia de la formacién docente continua en sus aspectos
académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las titulaciones;

Que, en dicho contexto se establece que la duracién total de las carreras de
Profesorado tendra una duracion de 4 afios, con un minimo de 2.600 horas reloj;

Que se prevé igualmente que los planes de estudios deberan contar con tres
campos de formacién: Formacién General; Formacién Especifica y Formacion en la Practica
Profesional, cualquiera sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73° de la Ley de Educacién
Nacional el Consejo Federal de Educacién emitié la Resolucién N° 74/08, que aprueba el
documento sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos” que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedid a
sustituir el Capitulo V1 del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial, aprobados por Resoluciéon N° 24/07 CFE, en razén de haberse
producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 2.170/08 del Ministerio de Educacién de la Nacion
se establece el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan
las instituciones de gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades
educativas correspondientes, respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los
niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que, a los fines establecidos en el apartado anterior, debe dictarse debe
dictarse el acto administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Porello,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar, con caricter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera de
Profesorado de Educacion Primaria, para su desarrolle en unidades educativas de Nivel Superior
de gestidn estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lective 2009, el
gue como Anexo se integra a la presente.
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ARTICULO 2°.- Dejar establecido que al momento de que un Instituto de Formacién Docente
dependiente de 1a Direccién General de Educacién Superior y/o Privada, segin sea el caso,
implemente la carrera aludida en el articulo 1°, deberd aplicar el Disefio Curricular aprobado por
este acto.

ARTICULO 3°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-

OLDO VAN CAUWLAERT
NISTRO DE EDUCACION
PROVINCIA DE SALTA
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ANEXO

DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE
EDUCACION PRIMARIA

Salta - 2009
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PRESENTACION

El mundo se presenta con grandes transformaciones e incertidumbres y en ese
marco la educacién juega un papel relevante, porque el conocimiento es considerado

como motor de todo crecimiento en el contexto de una economia global.

En nuestro pais -en el afio 2.006- toda la sociedad asistié a un proceso de
debate y consultas que arrojé como resultado la Ley de Educacién Nacional, aprobada
por el Congreso en diciembre del mismo ario. Este marco juridico permitié la creacion
del Instituto Nacional de Formacién Docente, ambito de construccién federal de
politicas que posibilité un cambio curricular democratico para la formacién docente.
Nuestra provincia también cuenta con nueva Ley de Educacién N° 7546, promulgada
como resultade de un trabajo colectivo, derivado de consultas en dmbitos educativos,

gremiales, y otros sectores sociales.

Las politicas educativas provinciales para la educacion superior fundamentadas
en ambas normas juridicas reclaman la recuperacion del lugar de la educacion para la

construccion de una sociedad mas justa, tendiente a una integracion social plena.

La Direccion General de Educacién Superior, acompafiada por la Direccion
General de Educacién Privada, abordé un trabajo de construccion colectiva; originado
en la necesidad real de mejorar el area del curriculum de formacién docente inicial, y
de dinamizar las estructuras institucionales y la presencia de nuevas modalidades
pedagogicas en la ensefianza, en el aprendizaje y en las formas de evaluacion.

De alli que el presente Disefio Curricular sea sélo el inicio de una serie
acciones estratégicas de Politica Educativa, decididas a dar respuestas a una

sociedad que demanda una educacion de calidad. Esta construccién conjuga la
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opinién compartida del gobierno escolar, los cuerpos técnicos y la participacion de los
institutos de formacién docente.

El proceso de desarrollo curricular demanda, sin dudas, la participacidn
comprometida de quienes lo concretizan en el aula. Esto implica posibilitar al interior
de las instituciones, espacios de articulacion e integracién entre los docentes, entre
institutos y escuelas asociadas, fortaleciendo asi una cultura de trabajo cooperativo,

que lleve a una revision permanente de las practicas.

La provincia de Salta asume la responsabilidad de iniciar un proceso de
reconstruccién de la Formacion Docente, con el fin de recuperar la centralidad que
histéricamente ha tenido en relacidén a los diferentes niveles del Sistema Educativo.
Para ello se cuenta con una historia fecunda que permite recuperar aquellas

experiencias enriquecedoras, fusionandolas con las innovaciones necesarias.

1. FUNDAMENTACION DEL DISENO CURRICULAR
1.1 MARCO POLITICO NORMATIVO

Los disefios jurisdiccionales de la formacién docente inicial de la provincia de
Salta se construyen de acuerdo a lo establecido por el Estado Nacional, a través de la
normativa vigente: Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Resoluciones del CFE N°
241-05; 251-05; 23-07; 24-07; 30-07 y Anexos ! y Il, respondiendo a la condicion
federal de la construccion de las politicas educativas en el ambito del Ministerio de
Educacién de la Nacion, del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de
Formacién Docente, bajo el fundamento de que “Nuestro pais enfrenta una serie de
desafios que convierten a Ia educacion en una de las herramientas politicas cardinales
en la construcciéon de una sociedad mds justa e igualitaria....La existencia de un
sistema formador constituye una condicion de esta igualdad y esta justicia. Esto es
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posible en la medida en que el Estado tiende hoy al desarrollo de politicas publicas de
mediano plazo orientadas a la superacion de la fragmentacion social que marcé y
fodavia marca a la sociedad argentina. Al reponer el mediano plazo como norte de la
construccion boﬁtico-insﬁtucional, el pensamiento en perspectiva y la planificacion
estratégica se nos imponen como marco para la consolidacién del sistema formador

docente.”’

Los Lineamientos Curriculares de la Formacién Docente Inicial afirman que: "La
estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos” (Res. CFE
N° 24-07:3). Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones de
Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan formas innovadoras
para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes y, por otro, ofrecer
e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los

profesores y las instituciones en su conjunto.

Es necesario revisar las propuestas curriculares para la formacién docente
inicial, tensionandolas con las condiciones institucionales, las otras funciones de la
formacion docente, el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de los
puestos de trabajo de los docentes, los perfiles formadores, la normativa, por nombrar
sélo algunos de los aspectos mas importantes que, si bien no son objeto de este
Marco Curricular, no pueden desatenderse por parte de las jurisdicciones a la hora de
definir sus propios disefios curriculares y planificar su desarrollo.

En relacion con lo expresado, el equipo curricular considera que la
recuperacién de aciertos y la revisién de aspectos a mejorar en la Formacion de los

! Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente. INFD.2008

—~~
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Docentes, se debe realizar en el marco del respeto de los derechos de los alumnos y
del resguardo de los docentes, ya que este proceso tiene como principal finalidad
mejorar la Formacion Docente, bajo la conviceion de que todos pueden aprender y de
gque a todos se les puede ensefar.

Se presenta a continuacién una sintesis de los criterios tomados en cuenta
para la elaboracién del Marco Curricular Patagénico para el Profesorado de Educacion
Primaria, de acuerdo con la Res. CFE 24/07:

1. Duracién total: alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (3.900 horas catedra), a lo
largo de 4 afos de estudio de educacion superior.

2. Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total, como minimo.
3. Definicion institucional: hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total

4, Organizacion en torno a tres campos de conocimiento, presentes en cada uno de
los afios: 1)- Formacion General 2)- Formacion Especifica 3)- Formacion en la Practica
Profesional

5. Residencia pedagdgica en el 4° afio

6. Peso relativo de los campos:
- Formacion General: entre el 25% y el 35% de la carga horaria total;
- Formacion Especifica: entre el 50% y el 60%;
- Formacioén en la Practica Profesional: entre el 15% y el 25%.

7. Campo de la Formacion General de organizacion disciplinar

8. Campo de la Formacion Especifica: Presencia de cinco tipos de contenidos:

\,/
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- Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacion epistemolégica que corresponde al disefio curricular de la

educacién primaria.

- Formacion en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales
y las propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y las

tecnologias de ensefianza particulares.
- Una unidad curricular especifica para alfabetizacién académica.
- Formacién en los sujetos de Ia educacion primaria, inicial.
- Un seminarioftaller de educacién sexual integral
9. Campo de la Formacién en la Practica Profesional:

- Con presencia desde el comienzo de la formacion, incrementandose

progresivamente hasta culminar, en 4° afio, en la residencia pedagdgica.

- Integracion de redes institucionales entre los IFD y entre éstos y las escuelas

asociadas.
- Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

- Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los IFD,

las Escuelas asociadas y las organizaciones sociales.
- Desarrollo de practicas y residencia en ambitos escolares diversificados.

- Inclusion de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicacion y la informacién en las actividades de |a formacion en la practica
profesional.

10. Organizacion del disefio curricular:

Y
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- Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de unidades
curriculares: materias o asignaturas, seminarios, talleres, trabajos de campo,
practicas docentes, médulos.

- Pertinencia de las unidades curriculares opcionales.
- Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

- Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacién en el cursado y en la
acreditacion de las distintas unidades curriculares.

1.2, JUSTIFICACION DEL CAMBIO CURRICULAR
Analisis de los Planes de Estudio Actuales

Las actuales carreras de formacion docente para la educacién primaria se
formulan desde los criterios estipulados por la transformacion de la formacion docente
y atendiendo a los CBC aprobados a nivel nacional, a partir de los cuales se
elaboraron las propuestas de DISENOS CURRICULARES INSTITUCIONALES en los
institutos formadores

Esto representd una forma de democratizacion en los planes de estudio
vigentes hasta 1997 y una propuesta curricular superadora frente a la oferta de ese
periodo; la transformacién educativa propuesta implico fuertemente la participacion de
los institutos en la elaboracién de las carreras y se incorporaron elementos de mejora
para la formacién docente tales como:

- Laincorporacién de la practica docente, como un trayecto que atraviesa toda la
formacion inicial, incorporando contenidos y experiencias practicas sumamente
importantes en la formacion del futuro docente.

- El fortalecimiento de las asignaturas referidas al trabajo didactico-pedagogico

del docente desde una postura critica, al incluirse espacios curriculares como

10
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investigacion educativa, conocimiento, instituciones educativas y las disciplinas

del campo crientado, con sus respectivas didacticas especificas.

Sin embargo, es necesario reconocer algunas debilidades de la propuesta
curricular vigente:

- Al elaborarse el proyecto en cada institucién y a pesar de partir de lineamientos
curriculares comunes, la variedad de planes de estudios dificulté la movilidad
de los estudiantes, ia organizacion, secuenciacién y priorizacién de contenidos
especificos en cada espacio curricular; la homologacion en la distribucion
horaria como en las materias de cursada en cada afio.

- No se proponen espacios curriculares para el fratamiento especifico de
tematicas tales como el juego, la ruralidad, lo interculiural, {a integracion
escolar (que en algunos planes figura como EDI), acompafiamiento en la
practica y residencia de las didacticas especiales. Tematicas muy importantes,
tanto por 1a edad de los sujetos que asisten al nivel primaric como por la
diversidad de poblacién que tenemos en nuestra provincia, donde se da un
porcentaje importante de escuelas rurales y con diferentes problematicas y

particularidades socio — econémicas y culturales.

En atencién a lo expuesto se pretende, para la elaboracién de este disefo
curricular, recuperar los aspectos positivos de los planes actuales y reformular

aquellos aspectos que posibiliten mejorar la formacion del futuro docente.

2. LA FORMACION DOCENTE HOY

Todas las sociedades, en casi todas las épocas, han elaborado imagenes y
valores sobre la persona del maestro y su labor educativa. Estas representaciones

11
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expresan la finalidad social atribuida a la educacion y sen legitimadas a través de las
doctrinas pedagogicas hegemonicas en cada momento historico.

La socledad del futuro exigira al docente enfrentarse con situaciones dificiles y
complejas: concentracion de poblaciones de alto riesgo, diversificacion cultural del
publico escolar, grupos extremadamente heterogéneos, multiplicacion de diferentes
lugares de conocimiento y de saber, acceso a puestos en forma provisoria y rapida,

permanente cambio cultural y social, especialmente en los jovenes, en quienes existe
la sensacién que no hay futuro, ademas de una suerte de pérdida del sentido del saber

o el aprender.

Actualmente asistimos a diferentes escenarios en la formacién de los futuros
docentes, especialmente marcados por los nuevos sujetos sociales que eligen este
tipo de estudios superiores, los nuevos grupos de estudiantes no son los que
histéricamente recogia y esperaban los institutos de Formacién Docente. A su vez,
pareciera que los profesores formadores no logran reconocer estos nuevos
estudiantes y repiten en sus practicas de ensefianza aquellos rituales con los que ellos
mismos aprendieron; por otra parte, muchas veces descalifican a estos grupos
juveniles en sus posihilidades de adquirir competencias y saberes para desempefiarse
como docentes.

Pensar la formacién docente en los actuales escenarios socioculiurales implica:
pensar tanto en la transformacion de los disefios curriculares como tambien en las
“dinamicas” de la formacion. Esto es, pensar en un docente capaz de solucionar las
problematicas que se nos presentan a diario en las instituciones del sistema educativo.
Para ello, la formacion debe comprender y ayudar a comprender [a sociedad actual, la
fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, etc.

Comprender que muchos de los sujetos sociales que ingresan a la institucion
formadora probablemente devienen de los grupos sociales mas desfavorecidos y que

—
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encuentran en el “terciario” una oportunidad de continuar sus estudios, en un horario
que les permite realizar algunas actividades laborates o sentirse identificados dentro
de un contexto socio-comunitario. En otros casos, la eleccidn de los que inician la
docencia es por descarte, por considerar que es mas “facil” o mas corto que la
universidad, con salida laboral rapida, etc. En todos los casos, los formadores tenemos
hoy una poblacién estudiantil diferente a la de otras décadas, pero pareciera que la
formacién que se brinda sigue los rituales y formatos que signaron la historia del
subsistema formador.

Pensar en una formacion docente democréatica y de calidad implica un doble
desafio. Por una parte, es necesario el acompariamiento y la decision politica de
promover y controlar |a calidad de |la formacion de los futuros docentes. Por otra parte,
debemos ser concientes de que esta democratizacion no se asume por
reglamentacion o decretos, sino por un profundo cuestionamiento sobre nuestros
institutos y ias practicas pedagodgicas que en ellos se desarrollan. El éxito no depende
tanto de la politica educativa sino mas bien de los educadores comprometidos en
formar docentes capaces de trabajar para mejorar la calidad dei Sistema Educativo.

La revision de la Formacioén Docente hoy se inscribe en el proyecto de superar
la fragmentacién, tanto del sistema formador como del sistema educativo. Asi
enmarcada, la tarea docente no se agota en la transmisién de los conocimientos

curriculares sino en la invencién de un espacio comun donde ese proceso sea posible

3. MARCOS DEL DISENO

El proceso de “construccién curricular” supone generar espacios en los que
se realice un analisis y discusidn acerca del curriculum, sus diferentes concepciones,

sus funciones y caracteristicas, asi como también de los problemas que se generan en

13
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la practica, teniendo en cuenta su contextualizacién histérica, politica y social, sin la

cual es imposible entenderlo, interpretarlo y evaluarlo.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente
disefio se explicita:

Por una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar
el Diseio Curricular Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando de una teoria desde la cual concebimos al
curriculum. En este caso se conceptualiza el curriculum desde una teoria social

interpretativa como “proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser traslado
efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas

curriculares cuyo significado se construye desde circunstancias histéricas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas
habilidades relacionandolas con las concepciones del conocimiento y el
aprendizaje.

2. Ningin cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas
pedagogicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a traves de los
cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y
analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios
necesarios, y también poder recuperar, sostener y consolidar las practicas que se

consideren valiosas en los institutos de Formacién Docente de la provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitados algunos conceptos que
sustentan este disefio:

14
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Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad
compleja, en la trama inescindible de procesos corporales y mentales, emocionales y
cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el seno de un funcionamiento
intersubjetivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprensién en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la
produccion de significados y sentidos, lo que ha de suponer un compromiso activo y
cambios en la comprension del futuro profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se
trata de “aprender a aprender” y de “aprender a pensar’. Como afirma Perrenoud
(1999) al hablar “del valor de transformar los saberes en competencias, como meta de
fa educacion del siglo XXI, se frata de disponer de los conocimientos necesarios para
la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos de un modo
apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver fos problemas.?

Enseiianza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama
grupal compleja y no predecible, matizada por mliltiples reflexiones, intuiciones,
imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de contradiccion y ambigliedad y
desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacién. En el
proceso de comunicacion dialégica entre profesores y estudiantes existe una influencia
reciproca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al
ritmo de aprendizaje asi como a las exigencias y al riesgo para los alumnos, implicado
en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y participativo del
liderazgo docente continlia siendo una disposicion necesaria para definir la situacion
escolar como plenamente educativa.

? Perrenoud P. (1994) Desarrollar la practica reflexiva en el oficic de ensefiar. Profesionalizacion y razén pedagdgica.
Barcelona. Gra¢

S
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Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones
educativas es un ideal que se extiende a toda la institucion escolar, en tanto la
prevalencia de una cultura de colaboracién y comunicacién entre los docentes y los
directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros, sino a crear un clima laboral
de contencién que evite las mudltiples situaciones de conflictos irresueltos y de

malestar, clima que sera en si mismo educativo

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares tratara de poner en
dialogo las matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas
agendas de formacion.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas
amplios, representados por la institucién escolar, el sistema educativo y la sociedad
que condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la
practica docente planteada en estos términos no puede ser resuelto solamente desde
una perspectiva pedagégica; su abordaje implica la construccion de un modelo que dé

cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza

Conocimiento: desde esta nocibn de ensefianza, el conocimiento adquiere un
estatuto epistemolégico peculiar, que explica la transposicién del saber ensefiar en
saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una comprensién del modo a través
del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a sf
mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y
utilizar signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacidn docente habilitar
nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que
promuevan Ja reflexion pedagégica, la construccién de saberes didacticos,

disciplinares y la formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del
conocimiento en las practicas de ensefianza requiere de la comprension de los
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contextos y las dimensiones complejas y que para reflexionar criticamente sobre ellos,
se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos
sistematicos. Se trata, también, de pensar la formacién de los docentes como una
dindmica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural y escolar, que
permite la interaccion con la vida cotidiana para que ésta que la resignifique y la
contextualice.

Del disefio Curricular:® La configuracién curricular esta influenciada por los enfoques
adoptados acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagégicas de quienes
participan en el proceso de elaboracién, e involucra también una serie de problemas
practicos. El disefioc que aqui se presenta responde a un enfoque curricular recursivo
(no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado de
un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un
resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado
resulta de la interaccidn entre los participantes.

Los componentes que generalmente se articulan en un disefic son: finalidades,
propdsitos y objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de
evaluacién

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus
mUltiples posibilidades de interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”,
un curriculo necesita tener cierto porcentaje de ‘“indeterminacion”, “anomalia”,

“ineficiencia®, “caos”, "desequilibric”, “experiencia vivida”.

® Se adoptan los criterios formulados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de 2008,
durante la reunién federal para la formulacién de los DCJ. INFD.

"
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Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la
estabilidad como el cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos
se conecten en circuitos; también es la capacidad de reflexionar sobre el propio
conocimiento (meta cognicién).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagégicas (las que se producen dentro del propio curriculo:
articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las que se abren, por fuera del curriculo, con la cultura:

enfatizan las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La
indeterminacion no debe significar arbitrariedad y sélo dependera de la mixtura entre
esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la interpretacién dependera de
como nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadas por la

indeterminacion del curriculo.
Niveles de decision y desarrollo curricular:

- La regulacién Nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de
organizacién de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del
curriculo.

- La definicidon Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién
provincial y sus correspondientes disefios curriculares, a partir de los Lineamientos
Curriculares Nacionales.

- La definicion Institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicion de
propuestas y acciones de concrecién local, considerando las potencialidades,
necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales

instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la comunidad y
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las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y
profesional de los estudiantes.

Decisiones a partir de [as recomendaciones:

Definicion de unidades curriculares y su caracter. cantidad y tipo de unidades
curriculares a incluir en cada campo —materias, seminarios, talleres, trabajos de
campo, etc. —, su duracion —anual, cuatrimestral u otras opciones, su carga horaria

¥y su caracter —obligatorio u optativo.

Definicion de la cantidad y el tipo de unidades curriculares de definicion
institucional.

Seleccion del contenido (alcance de los contenidos, relacién entre la extensién y la
profundidad, criterios para la formulacién de los contenidos en el documento

curricular, grado de especificacion).

Modos de organizacién del contenido curricular y relaciones entre unidades

curriculares. Secuencia de contenidos.

Inclusién de temas emergentes y problematicas contemporaneas

4. CARACTERIZACION DE LA ESPECIFICIDAD DEL NIVEL PRIMARIO

Comprender la especificidad del nivel primario implica caracterizarlo como

segundo nivel del sistema educativo y que se legaliza desde La LEY N° 26.206 - LEY
DE EDUCACION NACIONAL- en su ARTICULO 26: “La Educacién Primaria es
obligatoria y constituye una unidad pedagdgica y organizativa destinada a la formacién
de los/as nifios/as a partir de los seis (6) afios de edad.”

La educacion de los nifios y nifias, en instituciones especializadas, es hoy una

necesidad y un derecho tanto de los nifios como de las familias. Segun la Declaracién
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de los Derechos del Nifio, aprobada por las Naciones Unidas en 1989, se reconoce
gue la Educacién Infantil es un prerrequisito indispensable para el desarrollo arménico
fisico y psiquico de cualquier persona, tanto para lograr su normal integracién social,
como para el acceso eficaz al conocimiento basico. Junto a este derecho esta la

obligacidon de respetar y velar por su cumplimiento,

El nivel educativo primario fue una de las grandes herramientas en la
construccion, expansién y consolidacién del Estado-nacion moderno en nuestro pais.
La ley 1420 del afio 1884 y la ley Lainez de 1905 fueron las expresiones juridicas que

permitieron el avance del Estado nacional sobre |as provincias.

Es innegable el fuerte poder socializante y subjetivante que tuvo este nivel, tal
como lo plantea el documento Recomendaciones del Nivel primario: "Con pasar sélo
unos pocos arfios por la escuela primaria, un sujeto estaba alfabetizado en aspectos
basicos de lectura, escritura, calculo, identidad nacional y, ademas, medianamente
disciplinado para incorporarse a la vida social en general y al mundo del trabajo en
particular”. Sin embargo, a pesar de que esta "vigja” escuela primaria ha sufrido
fransformaciones a lo largo de sus poco mas de cien arios de existencia, en términos

de escuela de masas, sus graméaticas mas visibles han permanecido inalteradas.

Pese a ello, se pueden enumerar algunas cuestiones epocales que han

marcado recientemente la escolarizacion primaria:

+ Desaparicién de un sentido hegemonico acerca del papel de la escuela

primaria y de lo que significa una "buena escuela” y una “buena ensefianza”

+ Debilitamiento del poder socializante y subjetivante de la institucionalidad

moderna

+ Ruptura de la alianza entre escuela y familia

20




J |

-
a0l E\\
\‘5\"@ 000

(§' FOLIONe 3

AN ]
.;}3 i .m,iD

"“",\

,...1-‘

+| £
:*\‘ﬁ? ﬁ;";'.‘:(
Mlnistonio ds Edscasis
.. “Gral, Martin Miguel de Gnemes,
@WW a/e @96?3& Héroe de la Nacidn Argentina”

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25 643/09

+ Expansion de otros agentes socializadores como las industrias culturales y de

la informacion
+ Configuracién de nuevas infancias

Estos son sélo algunos de los cambios recientes que impactan sobre el nivel
primario y que requieren de docentes capaces de ensefiar en el marco de dichos

cambios.

Respecto a los/as nifos/as que aprenden en el nivel primario, es importante
reconocer, como es de conocimiento comin entre docentes, padres y sociedad en

general, que los nifios/as han cambiado mucho respecto a décadas anteriores.

Diferentes investigaciones y estudios nos permiten comprender la magnitud del
cambio contemporéneo, en patticular, en la esfera de la cultura, y nos brindan otra
lectura de la sociedad actual que permite realizar nuevas interpretaciones sobre la
configuraciéon de la experiencia infantil de diferentes sectores sociales.

En los ultimos afios, con el aporte de visiones culturales del desarrollo, aportes
soclologicos y antropoldgicos, los enfoques han cambiado. Desde el paradigma de la
complejidad, se hace necesario desnaturalizar el modo en el que ciertas perspectivas
tedricas han abordado la comprensién del sujeto. Es necesario analizar la
configuracién de los procesos subjetivos e intersubjetivos en diferentes contextos y
diferentes itinerarios teniendo en consideracidn que la coexistencia de diversos
recortes epistemoldgicos posibilita aproximaciones mas profundas y amplias, a pattir
de propuestas tedricas actualizadas y complementarias que permitan una concepcion
integrada del desarrollo infantil. El sujeto se produce, se constituye, se construye, en
relacion con las experiencias a las que atribuye un sentido. La subjetividad esta tejida

socialmente.

Asimismo, se hace necesario considerar, en relacion con la caracterizacion del
sujeto de la educacién primaria, los cambios operados en el estatuto de la infancia.
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Las profundas fransformaciones sociales han configurado diferentes sentidos
atribuidos a la nifiez y es posible ademas hablar de infancias, entre otras variables, en ‘
vitud de las profundas desigualdades sociales dque signan a la sociedad
contemporanea. Las infancias, en plural, no son naturales. Son una produccion que

depende del modo en el que se asume la funcion adulta inscripta en un marco social.

Todo proceso de ensefianza y de aprendizaje es desarroilado y contextualizado
en funcidn de sus destinatarios, por lo tanto, resulta un desafio y una necesidad
responder a la heterogénea poblacién infantil. Es reconocida desde diferentes
enfoques tedricos la importancia que reviste este periodo de edad, durante el cual se
producen una serie de transformaciones trascendentes y dinamicas, que fundan
matrices basicas estructurantes de la personalidad de los sujetos. Todo acto de
ensefianza supone una responsabilidad, que en este caso adquiere un compromiso de
particular relevancia, por su incidencia en los procesos de constitucion subjetiva y en
la construccién de conocimientos de los sujetos de la educacion infantil, La
comprensién de estos procesos implica conocer y entender el contexto socio
econdmico y cultural de origen y pertenencia de los nifios, las costumbres, valores y
tradiciones de la familia y comunidad con [a cual conviven. Sabemos que no hay “una”
infancia, un modo de ser nifio Gnico y universal. Los contextos de crianza se organizan
a través de particulares significados y creencias que van configurando a los nifios con
atributos singulares y de pertenencia cultural. Este reconocimiento no implica caer en
el relativismo absoluto que cristaliza la heterogeneidad al modo de fragmentacion
social y cultural. En otras palabras, reconocer lo plural no descarta sostener
necesidades y derechos comunes a todos los nifios. El respeto por la diversidad se
integra al objetivo de construir experiencias educativas escolares sostenidas en el

propodsito de revertir desigualdades.

Por esto, suele deducirse que la escuela debe cambiar también para
acomodarse a la nueva realidad. En todo caso, es seguro que los docentes deben
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tratar de conocer lo mejor posible a sus grupos escolares, con el fin de saber ante qué
nueva realidad se esta trabajando, de modo que se pueda replantear la tarea
educadora conociendo mejor un aspecto tan importante como éste. "El conocimiento
de la infancia que se les viene dando a los maestros es casi exclusivamente de
caracter psicolégico. Los maestros estudian acerca de las condiciones generales del
aprendizaje y las etapas del desamrollo. Estos saberes, que pasan por ser universales,
no son suficientes para caracterizar adecuadamente a los nifios de hoy. Incluso
algunos psicologos dirigen actualmente su mirada, no tanto a los cambios que se
producen en determinados momentos, como a lo gue ocurre en la vida cotidiana de los
nifios™.

En este sentido es necesario promover cambios en la formacion docente que
permitan comprender la relacién del sujeto con su desarrollo y las practicas
socioculturales. Por ello, los/as futuros/as docentes de nivel primario deberan tener en

cuenta en sus intervenciones pedagogicas algunas cuestiones basicas, tales como;

Dar la posibilidad a los/as nifiosfas de explorar e interpretar el mundo que

los rodea.

- Dejar que sean protagonistas de su propio aprendizaje y de la
construccion de su aprendizaje.

- Concebirlos como co-constructores, lo que presupone al docente como

co- constructor de cultura y conocimiento.

- Mantener vivas las preguntas, las hipdtesis y las teorias de los/as
nifios/as, comprender como buscan repuestas y crean sentido en el
mundo.

4 PALACIOS, Jesus, HIDALGO, Marla Victoria y MORENO, Maria del Carmen.: "Familia y vida cotidiana", En
RODRIGO, Maria José y PALACIO, Jests (coords.): Familia y desarroflo hurnano. Alianza Editorlal, Madrid, 1998,

R
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- Estar en dialogo permanente, buscando la reflexiéon y el intercambio de
ideas.

- Considerar a los/as nifiosfas como sujetos con plenos derechos, dignos
de ser escuchados y capaces de generar sus propios conocimientos,
categorias y valores.

Desde el marco jurldico-politico es importante destacar los objetivos de la
educacién primaria, seguin la Ley Nacional de Educacion (N° 26.206):

“La Educacién Primaria tiene por finalidad proporcionar una formacion integral,

basica y comun y sus objetivos son:

a) Garantizar a todos/as los/as nifios/as el acceso a un conjunto de saberes comunes
que les permitan participar de manera plena y acorde a su edad en la vida familiar,

escolar y comunitaria.

b) Ofrecer las condiciones necesarias para un desarrollo integral de la infancia en

{odas sus dimensiones.

¢) Brindar oportunidades equitativas a todos/as los/as nifios/as para el aprendizaje de
saberes significativos en los diversos campos del conocimiento, en especial la lengua
y la comunicacién, las ciencias sociales, la matematica, las ciencias naturales y el
medio ambiente, las lenguas exiranjeras, el arte y la cultura y la capacidad de
aplicarlos en situaciones de la vida cotidiana.

d) Generar las condiciones pedagdgicas para el manejo de las nuevas tecnologias de
la informacién y la comunicacion, asfi como para la produccidn y recepcién critica de
los discursos mediaticos.

e) Promover el desarrollo de una actitud de esfuerzo, trabajo y responsabilidad en el
estudio y de curiosidad e interés por el aprendizaje, fortaleciendo la confianza en las
propias posibilidades de aprender.
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f) Desarrollar la iniciativa individual y el trabajo en equipo y habitos de convivencia
solidaria y cooperacion.

g) Fomentar el desarrollo de la creatividad y la expresion, el placer estético y la
comprension, conocimiento y valoracion de las distintas manifestaciones del arte y la
cultura.

h) Brindar una formacion ética que habilite para el ejercicio de una ciudadania
responsable y permita asumir los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,

respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun.

i) Ofrecer los conocimientos y las estrategias cognitivas necesarias para continuar los
estudios en la educacion secundaria.

j) Brindar oportunidades para una educacion fisica que promueva la formacion corporal

y motriz y consolide el desarrollo arménico de todos/as los/as nifios/as.

k) Promover el juego como actividad necesaria para el desarrollo cognitivo, afectivo,

ético, estético, motor y social.

) Promover el conocimiento y los valores que permitan el desarrollo de actitudes de
proteccion y cuidado del patrimonio cultural y el medio ambiente.

Los desafios son enormes para los objetivos propuestos en el nivel y requieren de un
docente formado y con condiciones socioecondmicas y culturales necesarias para
promover su concrecion.

4.1 FUNDAMENTACION DE LA CARRERA DE PROFESORADO DE EDUCACION
PRIMARIA

La carrera del profesorado de formacion docente del nivel primario tiene su
fundamento legal en el Art.71 de |a Ley Nacional de Educacion N° 26.206 en la que se
formula: “La formacién docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
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ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad més
justa. Promoveréa la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporéanea, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de

~

aprendizaje de los/as alumnos/as”.

En esta ley se incluye al nivel primario como el “segundo nivel" dentro del
Sistema Educativo Argentino, con identidad propia y caracteristicas particulares, es
desde alli donde surge la necesidad de formacién especifica para cubrir las
prioridades educativas del nivel, reconociendo la funcion pedagégica de las
instituciones de educacion de nifios y nifias. En su art. 26 se establece que “La
Educacién Primaria es obligatoria y constituye una unidad pedagogica y organizativa
destinada a la formacion de los/as nifios/as a partir de los seis (6) afios de edad”.

Si consideramos que el Sistema Educativo debe garantizar la apropiacion de
manera democratica y equitativa de determinados saberes, resulta significativo que la
Formacién del Docente del Nivel Primario apunte a brindar conocimientos vy
competencias bésicas y relevantes acordes a los cambios producidos en el orden
cientifico, tecnologico, pedagdgico, psicologico, social, etc.

Asimismo, la formacion del docente del nivel primario debe brindar repuestas a
situaciones sociales propias de esta época. Por un lado, de la masiva incorporacion de
la mujer al mundo laboral surge la necesidad de contar con instituciones
especializadas que garanticen el cuidado y la formacion integral de los nifios y nifias.
Por ofro lado, atender el derecho social de toda la poblacion infantil de acceder desde
los primeros afios a instituciones que promuevan mayor equidad de aprendizajes
significativos en edades tempranas y dar repuesta desde organizaciones sociales a los
nifios de familias con necesidades basicas insatisfechas. Por lo expresado, se
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fundamenta la necesidad de formacion constante de profesionales docentes que
cubran estas demandas sociales; no sélo en el sistema de educacion formal sino en
todo el amplio espectro de educacién que se brinda en distintas organizaciones socio-

comunitarias.

La practica docente en el segundo nivel del Sistema Educativo, al igual que
otras practicas sociales, se define como altamente compleja, dado que se lleva a cabo
en “escenarios singulares, bordeados y surcados por el contexto. La multiplicidad de
dimensiones que operan en ella y la simultaneidad desde la que estas se expresan

tendrian por efecto que sus resultados sean en gran medida imprevisibles” ®

El docente debe estar preparado no sbélo en el sentido de manejar
conocimientos disciplinares y didacticos, sino también habilidades y criterios para
tomar decisiones frente a la amplia gama de situaciones que se presentan en las
Instituciones del nivel primario; en la que ingresan al juego valores y decisiones éticas
y politicas que condicionan su accionar. Situaciones éstas para las que muchas veces
el docente no ha sido preparado, pero que tienen que ver con la cotidianeidad y

complejidad de dichas Instituciones.

“Ensefiar no es cuestion de implementar repuestas preestablecidas a
determinadas situaciones desde un cuerpo de prescripcion teorica. Requiere hacer
juicios especiales a la luz del conocimiento local e interpretaciones particulares de

conceptos cualitativos e ideales educativos.™

Esta definicion de practica docente alude a diferentes dimensiones e implica
diferentes responsabilidades que deben diferenciarse al momento de pensar la

formacion docente:

S Edelstein, G, y Coria, A. (1995): imdgenes e imaginacion. Iniciacidn a la docencia. Edit Kapeluzt
® Bamos, R. Fomnacién de Maestros: Teorfa y practica. En Alliaud, A. y Duschatzky, L. (compiladoras) (2003):
Maestros, Formacion, préctica y transformacion escolar. Mifio y Davila editores.
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La ensefianza es una primera dimension de [a practica. Esta dimensién
hace referencia a la tarea sustantiva de la docencia, a la tarea especifica a
partir de la cual se perfila la identidad de un docente. Entran en juego,
basicamente, dos tipos de conocimientos: €l conocimiento académico o
erudito acerca de la/s disciplina/s a ensefar y el conocimiento didactico y
metodolégico para tomar decisiones acerca de cémo ensefiar teniendo en

cuenta la especificidad del nivel para el que se forma.

La docencia como trabajo. La dimensién laboral de la practica esta
sometida a controles pautados normativamente, la docencia en tanto
practica laboral estd sujeta a un contrato que establece deberes y
derechos, condiciones econdmicas, materiales para el desemperio
(remuneracién, horario, lugar, etc.). Requiere que el profesional tenga
informacion acerca de los marcos legales que regulan esa dimensién de la

practica.

La docencia como practica socializadora. Desde esta dimension, las
practicas docentes se orientan hacia la socializacién de nifios, a quienes
contienen y acomparian en ese proceso de aprendizaje. Es una accion de
socializacién a través del conocimiento. Este aspecto del desemperfio es
parte del contrato social entre la escuela y la comunidad, el docente y la
familia. Requiere que el docente posea conocimientos acerca de la
comunidad, el contexto y el alumno en sus distintos momentos evolutivos.

La docencia como practica institucional y comunitaria. Esta configurada por
mandatos socio culturales explicitos e implicitos, comprendidos en la
cultura institucional, por una parte, y por las caracteristicas de la comunidad
en la que se inserta la escuela, por otra. Requiere conocimientos que

faciliten la comprensidn de los fendmenos institucionales, organizacionales
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y socio-comunitarios, y saberes acerca de la gestion institucional como area

de desempefio.

e

El encuadre de la formacidon docente de la carrera de Profesorado de
Educacion Primaria debe tener en cuenta la formacion simultdnea de estas
dimensiones. Si bien la dimensién sustantiva a considerar es la ensefianza, por ser la
que da identidad a la profesion docente, no obstante, esa priorizacion no puede

desconocer €} interjuego con las otras dimensiones.

Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone una
practica docente que se consolida y fortalece cuando estd apoyada en la reflexion -
accion. La practica educativa supone formar un profesional docente con capacidades

gue le permitan:
- Analizar la realidad donde le toca actuar.
- Ser critico y reflexivo de su propia practica.

- Generar propuestas alternativas ante situaciones cambiantes y

complejas.

- Tener solidez en los conocimientos a impartir.

5. PERFIL DEL EGRESADO

La docencia es una profesiéon cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como accién intencional y socialmente mediada para la transmision de la
cultura y el conocimiento, en las escuelas como uno de los contextos privilegiados
para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los
alumnos. Como tal, la ensefianza es una accidn compleja que requiere de la reflexion

y comprension de las dimensiones socio-politicas, histdrico-culturales, pedagobgicas,
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metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los

contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas

de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Por ello sera necesario preguntarse acerca de los conocimientos y saberes que
resultan relevantes para el desarrollo de las competencias y la construccion de
herramientas intelectuales necesarias, para fortalecer su identidad como profesional y
trabajador de la educacion en este nivel educativo

Se entiende al maestro/a no solo como un “profesional de la ensefianza, sino

también como un maestro/a pedagogo y trabajador cultural (transmisor, movilizador y

creador cultural). En todos los casos se alude a un trabajador de la educacién, a un
trabajador del campo intelectual.

Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacion |

implica un proceso continuo, que no se agota en la formacion inicial, sino que
acomparfia toda la vida profesional de los docentes. Pero la formacién inicial tiene un
peso sustantivo, desde el momento que genera las bases de este proceso, configura
los nlcleos de pensamiento, conocimientos y practicas de la docencia y habilita para
el desempefio laboral en el sistema educativo.

Segun el Informe de la Comisién Internacional de la Educacion para el Siglo
XX (1996), se define como uno de los objetivos centrales para la educacion del futuro
el “aprender a aprender’, proposicion que supone nuevas formas de ensefiar y
aprender, habilidades y valores. Este nuevo enfoque supone que ‘los docentes
actuaran como guia, como modelos, como puntos de referencia en el proceso de

aprendizaje. El actor central del proceso es el alumno apoyado por un guia experto y
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un medio ambiente estimulante que sdlo el docente y la escuela pueden ofrecer”
(Tedesco, J.C. 1998).7

El educador ya no es el Unico poseedor de los conocimientos ni el responsable
exclusivo de su transmisién y generacion, sino que debe asumir la funcion de
dinamizador de la incorporacion de contenidos. Para comprender la realidad que se
presenta en el escenario escolar hay que analizar, como expresa Emilio Tenti (1995)®
“las transformaciones objetivas de la sociedad y el sistema educativo y la aparicion de
actores colectivos, intereses y estrategias explicitas orientadas a la critica de la
configuracion tradicional del puesto docente y su sustitucion por la del docente
profesionalizado”. Asimismo, Cristina Davini ® sefiala que la perspectiva formadora que
sOlo rescata el "aprender a ensefiar en el aula® desconoce las dimensiones
sociocultural y ético politica. Incorporar estas dimensiones significa participar de la
construccion de un proyecto pedagogico alternativo y transformador compairtido.

Los aportes de la pedagogia critica que revalorizan la practica como fuente de
construccion de problemas y reflexion en la accidn, insiste en la integralidad de la
experiencia evitando el aprendizaje de tipo adaptativo, en e! cual la relacién con la
practica se convierte en un entrenamiento conservador. Esta posicién, siguiendo a
Davini, afianza el isomorfismo entre la escuela y la formacidn docente, en lugar de
proporcionar experiencias alternativas de formacion que permitan distanciarse de los

rituales escolares y avanzar en la construccion de una nueva practica cultural.

Para comprender el sentido y las dificultades estructurales de la propuesta de
la profesionalizacion de los docentes hay que determinar cuales son las exigencias

que las transformaciones actuales exigen, ya que una profesion es una combinacion

7 TEDESCO, Juan Carlos “Desafios de las reformas educativas en América Latina®, Propuesta Educativa. Afic 9 N°
19 - 1998

® TENTI FANFANI, E. *Una carrera con obstaculos: la profesionalizacién docente” en Documento de Trabajo def
Simposio Interacional Formacién Docente, Modemizacién Educativa y Globalizacion, México - 1995

® DAVINI, MC “El curriculo de formacién del magisterio en ta Argentina, Planes de estudio y programas de
enseiianza”. Propuesta Educativa, Aic 9 N° 19, 1998.
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estructural

de conocimientos acreditados mediante titulos,

autonomia en el

desempeiio, prestigio académico y reconocimiento social.

Los egresados de la carrera seran Profesionales capaces de:

Identificar las diferentes ieorias de ensefianza y de aprendizaje que
sustentan su accidbn y le dan coherencia, siendo capaces de
fundamentar los criterios de seleccidon y organizacion de los

contenidos en funcién del grupo al que estan dirigidos.

Facilitar a sus alumnos el acceso al conocimienio y su valoracion,
teniendo en cuenta el procese de transposicion didactica, las
diferentes estrategias de ensefianza y los instrumentos de evaluacion

correspondientes que le permitan revisar lo actuado.

Reconocer y resignificar a la escuela como el espacio politico-
pedagogico donde se entrecruzan muitiples dimensiones de la
realidad de los alumnos como sujetos sociales.

Discernir desde lo ético, los sentidos y significados de los contenidos
escolarizados en relacion con una vision de mundo diverso,

heterogéneo y susceptible de multiples transformaciones.

Imaginar y proyectar acciones comunitarias, dentro de contextos
diversos como sujetos comprometidos desde el ser ciudadano, y con
profesionalismo docente.

Reconocer y trabajar con la diferencia, garantizando la igualdad de

oportunidades.

Resignificar la practica a partir de la integracion con el saber teorico;
que permita percibir lo real con la mirada de “"otros’, abierta a la

reflexion y reconstruccion del ensefiar y aprender.

32

Fetert s

i

.,




% g
),
. . . W el
%u@d%cm e %W S0 3 1o

Héroe de [a Nacién Argenting”

RESOLUCION N° 5 3 d

MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

Comprender la realidad educativa en sus muliiples manifestaciones,
garantizando de este modo su efectiva participacion tanto en ambitos
institucionales como socio-comunitarios,

Fundamentar teéricamente sus préacticas pedagdgicas enmarcandolas
en diferentes concepciones filosdficas y sociales del conocimiento, de

la funcién de la escuela y de la educacion.

Perfeccionarse continuamente, analizando criticamente sus practicas
e investigando permanentemente en el aula las problematicas

inherentes al nivel,

Promover y posibilitar la participacién de los padres e instituciones de
la comunidad cercana en los procesos de ensefianza y de aprendizaje

en los nifos.

6. PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE DE EDUCACION PRIMARIA

El profesorado de educacion primaria comprende el conjunto de saberes que

resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el gjercicio de la

funcidon docente en este nivel. Definir cuales son los saberes necesarios para ensefar

resulta, en la actualidad, un desafio central en materia de politica curricular y, a la vez,

una decision dificil. En primer lugar, porque el caracter constitutivamente complejo de

la tarea de ensefianza parece haberse incrementado de manera sustantiva. La

mutacion de las finalidades educativas de la escuela basica, la inestabilidad de los

marcos de referencia, la diversidad de los grupos de alumnos, la persistencia de
desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de vida y en las transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los
lazos sociales, son solo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta situacion.
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En este contexto, resulta necesario interrogarse, en la formacion de docentes acerca
de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista
profesional sin dejar de preguntarse, como sefiala Perrenoud (2001), cudles son los
rasgos que debieran caracterizar al docente como ciudadano de este mundo. Defiende
asi la idea de un profesor que sea a la vez persona creible, mediador intercultural,
animador de una comunidad educativa, garante de la Ley y organizadpr de una vida
democratica e intelectual.

Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta
imprescindible atender en la formacion. Resulta dificil, en segundo lugar, por los
cambios acaecidos en las concepciones de lo que significa aprender y ensefiar y por el
avance de los conocimientos de raiz pedagégica, psicologica y didactica relativos a
estos procesos. Finalmente, el propio conocimiento disciplinar también avanza y
cambia de modo vertiginoso. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curriculo de la
escuela primaria, y se redefinen otros.

Todo ello demanda la actualizacion permanente de los saberes disciplinares a

ensefar en la formacion inicial.

Los saberes gue debe reunir un docente son multiples y de diversa naturaleza,
no poseen unidad desde el punto de vista epistemol6gico. En parte, porque la propia
ensefianza moviliza distintos tipos de accién. Requiere manejo del contenido,
estrategia y pericia técnica para disefiar propuestas validas y viables, imaginacion para
sortear obstaculos y restricciones, arte para suscitar intereses y plantear desafios,
capacidad de dialogo con el ofro y comprension, habilidad para la coordinacion y la
gestion y una buena dosis de reflexion para la toma de decisiones en contextos
muchas veces inciertos, para mencionar sélo algunos ejemplos. En tanto no es posible
reducir la tarea docente a un tipo particular de accion, el profesor debe disponer de

una variedad de saberes (provenientes de diferentes fuentes) y competencias que le
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permitan obrar adecuadamente en diferentes circunstancias. El equilibrio y la
articulacion en el tratamiento de saberes didacticos vy disciplinares es fundamental v
remite a la capacidad del educador de transformar los conocimientos de contenidos
que posee en formas pedagogicamente poderosas y adaptables a las variantes de
habilidad y antecedentes presentadas por los alumnos (Shulman, 1987).

Por ello, los tres campos en los que se resuelve la formacion docente inicial
propuesta: el Campo de la Formacion Especifica, el Campo de la Formacidn en la
Practica y el Campo de la Formacion General, deben estar en estrecha articulacion.

Sin duda, el estudio de los aportes de investigaciones relativas la adquisicién
de contenidos especificos, por ejemplo, sera posible si los estudiantes disponen de
conocimientos generales acerca del aprendizaje, adquiridos en la Formacion General.
Del mismo modo, el tratamiento de los contenidos en la Formacion Especifica, debera
efectuarse de modo articulado con el Campo de Formacién en la Practica, en un doble
sentido: incluyendo, por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones
y observaciones que efectien los estudiantes y que puedan ser pertinentes para
analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del area y por el otro,
efectuando apories sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro
docente en las instancias de practica y residencia. Es necesario, pues, propender a la
mayor articulacién posible entre campos e instancias formativas, desde el propio
disefio del curriculo.

En funcion de lo dicho, la construccion y desarrollo curricular del Profesorado
de Educacién Primaria estara guiado por propdésitos cuyo logro hara posible que los

maestros estén en condiciones de;

» Planificar y desarrollar estrategias para la ensefianza interactiva y su

evaluacion didactica.
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Fundamentar tedricamente su desempefio y practica profesional, reflexionando
y deiimitando tematicas que aporten soluciones a los diversos probiemas

educativos.

Repensar estrategias aulicas que consoliden el trabajo desde y hacia las
diferencias cuiturales, para redefinir la multicuituralidad desde Ia tolerancia y

hacia la complementariedad entre los diferentes.

Insertarse criticamente en las Instituciones educativas participando

activamente en la construcciéon de equipos de trabajo.

Reflexionar sobre las distintas perspectivas tedricas en torno de la
comprensioén de los sujetos de la educacién primaria, atendiendo al rol que
tiene Ia escuela en la constitucion de la subjetividad de los nifios en este nivel

educativo.

Relevar y analizar informacién que les permita ampliar y profundizar Ia

comprension de las diferentes dimensiones de ia realidad educativa.

Desarrollar estrategias para la coordinacién y organizacion de ios grupos de

alumnos en el aula y en la escugia.

Disefiar y colaborar en procesos de indagacion y refiexion sobre las practicas
educativas desde las dimensiones: aulica, institucional y el contexto social de

incidencia.

Disefiar, concretar y evaluar estrategias para la prevencion y atencion de

dificuitades de aprendizaje, en el aula y en la escuela.

Revalorizar las matrices de aprendizaje que priorizan la cooperacién y el
trabajo en grupo, buscando reinstalar y profundizar marcos plurales que

propicien Ia construccion de ciudadania.

36




g 002232 ,

@%. .: N a/e%é .; %Nﬁiér
.. *Gral. Martin Miguel de Gnemes,“‘
@WW e @9‘&;&” Héroe d?s lanNa::i(L’Jlrel Argentina™
RESOLUCTGQREN? 5 3 8
MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

=  Promover la innovacién educativa vinculada con las tareas de ensefianza, la
renovacion de las experiencias escolares, y la construcciéon de conocimiento
pedagbgico, basado en la sistematizacién de propuestas surgidas de la

précticé reflexionada.

7. CRITERIOS QUE ORIENTAN LA ORGANIZACION CURRICULAR

Se desarrollan a continuacion algunos criterios que orientan la organizacién y
secuenciacién de unidades curriculares y conienidos:

- Los conocimientos que se pretenden ensefiar en el CFG (Campo de la
Formacioén General) y el CFE {(Campo de la Formacion Especifica) deben
acompafiar y andamiar el desarrollo de los contenidos y trabajos de campo de

la Practica Profesional.

- Se entiende la relacién entre los CFG, CFE y el CFPP (Campo de la Formacion
en la Practica Profesional) de manera complementaria, constituyéndose esta
relacién en uno de los ejes para la formulacién de las unidades curriculares en
el desarrollo de la carrera.

- El CFG brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados
de validez y principios para la accién gue acomparian u orientan ias practicas
docentes; ya que “ la construccion de la experiencia requiere de andamios, de

marcos interpretativos, de conocimientos sistematicos gue permitan organizar

y dar soporte a la experiencia misma”"°

*® Ministeric de Edueaci6n, Instituto Nacional de Formacién Docente, Area de Desarrollo Curricular: Recomendaciones
para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profescrado de Educacion Primaria. 2008
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- Este campo debera incorporar contenidos que contribuyan a disminuir las

. desigualdades vinculadas a la herencia cultural, resultante del origen social de
los estudiantes del profesorado.

- Tiene como finalidad “apoyar la construccion del juicio para la accién, que no
se agota en la ensefanza especifica de contenidos curriculares, brindando
marcos conceptuales generales que deberan ser problematizados a la luz de
situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios

practicos”. '

- “Es importante tener presente que los conocimientos de la formacion general
son un medio y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio

académico. Constituyen la mediacién necesaria para apoyar la comprension,
valoracion e interpretacion de la educacién en el marco de la cultura y la
sociedad y de fortalecer la construccion de criterios de accion sustantivos para
orientar las practicas docentes”

- "No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma, sino de
identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para la formacion

y las practicas de los docentes”. ™

- Tanto en el CFG como en el CFE, las unidades curriculares deben estar
constituidas en torno a ejes problematicos, significativos para los futuros

docentes de Primaria.

- “La seleccién, organizacion y desarrolle de los contenidos debera orientarse
por el necesario principio de transferibilidad para la actuacién profesional,
integrandose y ampliando la comprension para las decisiones de las practicas

" Ihidem
2 Ibiders
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profesionales”. Asi, se debe priorizar la reflexidn critica y la posibilidad del uso

de los contenidos en diferentes contextos.

- El CFE Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07), se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica
y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se refiere,
por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del Profesorado de
Educacién Primaria y comprende el conjunto de saberes que resultan
necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el gjercicio de la
funcion docente en este nivel. Este campo, constituye, entonces, un aspecio
crucial de la formacion del docente, ya que junto con las experiencias
formativas propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y
metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y

contenidos que integran el curriculo de la escuela primaria.

- Los contenidos del CFE se articularan con el CFPP “en un doble sentido:
incluyendo, por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones
y observaciones que efectiien los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y, por el
otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe
tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia’13

- Se tendera a fortalecer el CFPP (Campo de la Formacion en la Practica
Profesional) desde una fuerte carga horaria en el desarrollo del trayecto y a
través del acompafiamiento de talleres que se deben cursar en forma

simultanea al desarrollo de las practicas de cada afio.

'3 Ibidem
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Esto se fundamenta en la organizacién de la propuesta para el CPP desde los
lineamientos nacionales, que requieren pensar en un disefio integrado e integrador,
previendo:

a) Que el mismo se desarrolle durante toda la formacion, desde una concepcién
amplia sobre el alcance de las “practicas docentes”, considerando todas aquellas

tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo.

b) Unidades curriculares cuyo desarrollo se realice en el ambito de las “escuelas

asociadas” y la comunidad, en los espacios reales de las practicas educativas.

¢) Unidades curriculares de desarrollo en el Instituto Superior, de distinto formato
(talleres, seminarios, ateneos, etc.) en torno a situaciones realistas de apoyo a las
experiencias practicas.

d) La articulacion de los conocimientos practicos y de los brindados por los otros
campos curriculares.

e) Considerando que este campo de formacion atraviesa el plan de estudios a lo largo
de su disefio y de su desarrollo, se atenderd la secuenciacién y organizacion del

trayecto, considerando:

- Una carga horaria gradual y progresivamente creciente de este campo
curricular, en funcién de la distribucién global de los otros campos de
formacion;

- Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las practicas.

- Se propone que los estudiantes puedan abordar, desde los espacios de
practicas, las particularidades institucionales y los diferentes tipos de
intervencion docente, asi como la diversidad de contextos socieducativos dei

nivel.
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En atencidon a estos criterios se devela la importancia de resignificar el
tratamiento y desarrollo del CFPP, en torno al cual se definen los otros campos. Ya
que la practica docente es, en definitiva, el eje de la formacién docente y debe
sostenerse desde la relacion teoria — practica, para promover la insercion significativa
del estudiante en las instituciones educativas y atender problematicas vinculadas con
la dimension institucional, la relacién institucion - comunidad, la ensefanza de
contenidos especificos y la coordinacién de grupos de aprendizaje.

Desde esta postura se fundamenta una propuesta de organizacion curricular
que permita a los estudiantes adquirir las competencias, habilidades y actitudes
relevantes para desempefiarse como profesionales de la educacion en el Nivel
Primario.

Se explicita a continuacion la estructura curricular por medio de la que se
organizan, en forma secuenciada y articulada, las unidades curriculares de los tres

Campos de Formacion y su distribucién porcentual.

Se organiza un modelo de estructura curricular mixta, combinando los formatos
de cursada cuatrimestral y anual, con una légica de composicién que atiende a la
secuenciacién y sistematizacion de los contenidos en los diferentes trayectos

curriculares.
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8. PLAN DE ESTUDIOS

NIVEL: Superior

DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacion Primaria

DURACION: 4 (cuatro) afios

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Educacién Primaria

MODALIDAD: Presencial

CARGA HORARIA: 2940 Horas Reloj

8.1 ESTRUCTURA CURRICULAR

Primer Ao
. . ter. 2do.
Tipo unidad Cuat. Cuat. Anual |
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL |
1.01 | Materia |Pedagogia 6 \
1.02 Taller |Didactica General 4
1.03 | Materia |Psicologia Educacional 6
1.04 Taller |Lecturay Escritura Académica 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ‘
1.05 | Materia | Matematica 4 :
1.06 | Materia |Lengua y Literatura 4
1.07 | Materia |Ciencias Naturales 4 |
1.08 | Materia |Ciencias Sociales 4
CANPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Trabajo | Practica Docente I: Contexto, Comunidad y
1.09 3
de campo | Escuela.
Seminario |y, . -
1.10 Taller Métodos y Técnicas de Indagacion 3*
1.11 Taller |Instituciones Educativas 3*
TOTAL 9 9 26
¢ 42
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Docente | (como pareja pedagogica).

“Gral. Martin Miguel de Gllemes,

Héroe de la Nacién Argentina”

* Se desarrollan en el instituto en simultaneo con las horas institucionales de Practica

Segundo Ao
Tipo unidad (;If;t gﬂgt Anual

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
2.12 | Materia |Sociclogia de la Educacion 6
213 | Materia |Historia Argentina y Latinoamérica 6
244 Seminario Tecnolggiafs,de la Informacién y la 4

Taller | Comunicacién - TICs

CANPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
2.15 | Materia |Sujeto del Nivel Primario 4
2.16 | Materia |Didactica de la Matematica 3
2.17 | Materia |Didactica de Lengua y Literatura 3
2.18 | Materia |Didactica de las Ciencias Naturales 6
2.19 | Materia |Didactica de las Ciencias Sociales 6
2.20 | Materia |Educacién Tecnolégica y su Didactica 2

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
291 Trabajo | Practica Docente II: Gestién Institucional, 4

) de campo | Curriculum y Ensefianza®
222 Taller | Curriculum y Organizadores Escolares i
2.23 Taller | Programacion de la Ensefianza K il
TOTAL 15 19 16

* Del total de horas designado, dos se desarrollaran en el institute y dos seran destinadas
para trabajo de campo.

** Se desarrolla en el instituto en las horas institucionales de Practica I, trabaja
articuladamente con la Practica Ii.

** Se desarrolla en el instituto en las horas institucionales de Practica I, trabaja
articuladaimente con la Practica Il
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Tercer Ao
Tipo unidad der | 28 | Anval
CANMPO DE LA FORMACION GENERAL
3.24 Materia_ | Historia y Politica de la Educacién Argentina 3
3.256 Materia | Filosofia ) ] 5
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
3.96 Materia Prpble.matlca Contemporanea del Nivel 3
Primario
Seminario TR
3.27 Taller Alfabetizacion Inicial 4
3.28 Taller | Taller Integrado * 4
. Educacion Artistica y su Didactica: Lenguaje
3.29 Materia Plastico Visual 6
. Educacion Artistica y su Didactica: Lenguaje
3.30 Materia Musical 6
3.31 Taller | Expresion Corporal 4
3.32 Propuesta Variable c Complementaria 3
CANMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
3.33 Trabajo | Practica Docente 1ll: Practicas de 5
) de Campo | Ensefanza**
Seminario L - ek
3.34 Taller Evaluacion de Aprendizajes 3
TOTAL 17 14 15

* Se nombra un docente con 4 hs por cada una de las disciplinas (Matematica, Ciencias
Naturales, Ciencias Soclales, Lengua y Literatura). Dos horas se desarrollaran en el instituto,
en el espacio de Practica, y dos para acomparfiamiento de los alumnos en las escuelas
asociadas.

** 2 horas en el IFD y 3 para acompaiiamiento a las estudiantes en las escuelas asociadas. El
profesor designado en Practica sera el responsable de coordinar la materia y trabajara con un
equipo de docentes:

1- Auxiliar Especialista del Nivel 4hs.
2- Docente de Taller Evaluacién de Aprendizajes 3hs. Cuatrimestrales.
3~ Docentes del Taller Integrado 1.

*** Se desarrolla en el instituto en las horas institucionales de Practica IlI
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Cuarto Aifio
Tipo unidad gﬁgt éﬁgt Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ‘
4.35 | Materia | Formacidn Etica y Ciudadana 4
4.36 | Seminario | Problematica de la Interculturalidad 3
4,37 Propuesta Variable o Complementaria 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Seminario .. .
4.38 Taller Integracion Educativa 3
4.39 | Seminario | Educacion Sexual integral 4
4.40 | Seminario | Educacion Rural 4
4.41 Propuesta Variable o Complementaria 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Trabajo de . . . -
4,42 campo Practica Docente IV: Residencia 8
4,43 Se_!r_r; 'Irl];rno Taller de Sistematizacién de Experiencias 2%
TOTAL 14 10 10

* 2 horas institucionales y 6 para acompaiamiento a los estudiantes en las escuelas
asociadas, el profesor designado serd el responsable de la catedra y coordinara el trabajo con
un equipo integrado por:

Auxiliar Especialista del Nivel 6 hs. Dos (2} institucionales y cuatro (4) para trabajo de
campo de Residencia

Docente de Taller Evaluacion del aprendizaje 3 hs Cuatrimestrales en el espacio de
residencia.

Docentes disciplinares: Se designa un docente con 4hs por cada una de las disciplinas
(Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua). Dos horas se desarrollaran en el
espacio de Practica y dos para acampafiamiento de los alumnos en las escuelas asociadas.

** Se desarrolia en el instituto en las horas institucionales de Practica |V: Residencia
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DISTRIBUCION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES
POR CAMPO DE FORMACION

Hs.

“Gral. Martin Miguel de Gliemes,
Héroe de la Nacién Argentina”

Formacion General Catedra Total o
Pedagogia 6 96
Didactica General{(anual) 4 128
Psicologia Educacional 6 96
Taller de Lectura y Escritura Académica (anual) 3 96
Sociologia de |la Educacién 6 96
Historia Argentina y Latinoamericana 6 96
TIC 4 64
Historia y Politica de la Educacién Argentina (anual) 3 96
Filosofia 5 80
Formacion Etica y Ciudadana 4 64
Problematica de la Interculturalidad 3 48
Propuesta variable o complementaria 3 48
Total de horas catedra Campo de la Formacién General 1008  25,25%
Formacion Especifica .HS' Total
= Catedra
Matematica(anual) 4 128
Lengua y Literatura(anual) 4 128
Ciencias Sociales{anual) 4 128
Ciencias Naturales(anual) 4 128
Sujeto del Nivel Primario(anual) 4 128
Didactica de la Matematica(anual) 3 96
Didactica de la Lengua y Literatura(anual) 3 96
Didactica de las Ciencias Sociales 6 96
Didactica de las Ciencias Naturales 6 96
Educacion Tecnoldgica y su Didactica(anual) 2 64
Problematica contemporanea del Nivel primario 3 96
Alfabetizacion Inicial 4 64
Taller integrado 4 128
Educacion Artistica y su Didactica : Lenguaje Plastico 6 96

S ;
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“Gral. Martin Miguei de Giemes,
Héroe de la Nacidn Argentina”

Visual
Educacion Artistica y su Didactica: Lenguaje Musical 6 96
Expresion Corporal 3 48
Propuesta variable o complementaria 3 43
Integracion Educativa 3 48
Educacion Sexual Integral 4 64
Seminario de Educacion Rural 3 48
Propuesta variable complementaria 3 48
Total de horas catedra Campo de la Formacién Especifica 1840 50.60%
Hs.
Formacion para la Practica Profesional Catedra Total
Practica | {anual) 3 96
Métodos y técnicas de indagacion 3 48
[nstituciones Educativas 3 48
Practica Il (anual) 4 128
Curriculum y Organizares Escolares 3 48
Programacion de la Ensefianza 3 48
Practicas de Ensefianza lll (anual) 5 160
Evaluacion de los aprendizajes 3 48
Residencia (anual) 8 256
Sistematizacion de Experiencias 2 64
Total de horas catedras Campo de [a Formacion para la practica
profesional 944 23.88%
Total de horas catedra para los tres campos 3920
Total de horas reloj para los tres campos 2940
Total de horas reloj definidas por los Lineamientos Curriculares 2600

nacionales para los tres campos
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PORCENTAJES POR CAMPOS DE FORMACION

CAMPOS DE FORMACION TOTAL DE HS. CATEDRA %
Campo de la Formacion General 1008 25.50
Campo de la Formacién Especifica 2072 50.20

Campo de la Formacion en la

Practica Profesional 944 24,08

9. CAMPOS DE LA FORMACION
9.1 CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FUNDAMENTACION

La ensefianza es una practica intencional, orientada hacia valores y finalidades
sociales. Es histérica y situada, y también normativa: tiene que ver con la ética, la
politica y la accidn practica. Si la representacion del mundo que ordena las practicas
se reduce a creencias y supuestos personales, los argumentos practicos y sus
consecuencias seran restringidos. Si, en cambio, dicha representacion se alimenta de
marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos dotados de validez (capaces de ser
probados y transferidos a la acciéon publica) y de significacion social y humana
(eficacia), los argumentos practicos adquieren solidez y las consecuencias en la

accion se veran potenciadas. .

Desde esta perspectiva, el Campo de Formacion General en el curriculo para la
formacion del profesorado tiene esta importante finalidad: apoyar fa construccion del
jfuicio para la accion, que no se agota en la ensefianza especifica de contenidos
curriculares, porgue entre el pensamiento (representacion) y la accién practica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accion), como base

para las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberan
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ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas

especificas y de los desafios practicos. '

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién generai
son un medio y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico.
Constituyen la mediacién necesaria para apoyar la comprensién, valoracién e
interpretacion de la educacién en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la
construccion de criterios de accion sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general debera aportar los marcos
conceptuales y cuerpos de conocimiento que permitan la comprension de las
dimensiones estructurales y dindmicas, el reconocimiento tanto de regularidades como
de especificidades contextuales, asi como la identificacion de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente
Inicial (Res. CFE N° 24/07), EL. campo de la formacién general “se orienta a asegurar
la comprension de los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y
de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de
ensefianza®.

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacion General
proceden de diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la
medida que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de
pensamiento, métodos y destrezas, valores.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestosuy
representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y
campos disciplinares. Estas representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y

juegan un papel central en la definicidén de modos de pensar y ejercer la docencia. Por
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ello, la formacion inicial constituye un ambito privilegiado para la elucidacion, el

analisis, la puesta en cuestion y la revision de esas nociones y creencias.

La formacion general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones; el
caracter constitutivamente complejo del trabajo docente; el trabajo docente inscripto en
espacios publicos y su respuesta a propdsitos sociales; la relacion entre la teoria y la
practica; la reconstruccion y el valor de lo comun, tomando en cuenta la diversidad de
situaciones y contextos y recuperando la comprension de las singularidades en el
marco de las regularidades; el fortalecimiento de la ensefianza y la recuperacion de las

propuestas basadas en enfoques disciplinarios.

La formacion docente hoy, tiene una meta irrenunciable: contribuir a hacer
realidad una sociedad mas justa, una sociedad inclusiva, con equidad y respeto a la
diversidad. La justicia se convierte, de esta manera, en el concepto clave que define el

sentido de la accion educativa.

Para llevar adelante este desafio, es prioritario responder tanto desde lo
politico como con practicas concretas. Es decir, generar acciones que permitan y
aporten a una educacion que vuelva a ocupar un lugar estratégico en relacién con la
distribucion de conocimientos. En este sentido, a la hora de pensar la formacion inicial
de los docentes, lo politico y lo técnico no pueden estar desarticulados. Es decir, se
necesita de definiciones amplias, globales, complejas y sistematicas para la formacién
docente que acompafien la conviccion politica con instrumentos técnicos para la

distribucion justa del conocimiento.

Definir cudles son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central

en materia de politica curricular y, a la vez, una decisién dificil.

Basicamente, porque el caracter constitutivamente complejo del trabajo
docente parece haberse incrementado de manera sustantiva. Debido a la mutacién de

las finalidades educativas, la inestabilidad de los marcos de referencia, la diversidad
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de los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el accesc a los
bienes culturales, la aceleracién de los cambios en las formas de vida y en las
transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los contextos, resulta necesario
interrogarse en la tarea de formacion de docentes por los conocimientos vy
capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional, sin dejar de
preguntarse cuales son los rasgos que debieran caracterizar al docente como
ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjuntc de aspectos de naturaleza ética y
politica que a los que resulta imprescindible atender en la formacién y que se
construyen, fundamentalmente, desde el Campo de la Formacién General.

Uno de los planteos mas recurrentes se refiere a la relacidon entre teoria y
practica, enire el cuerpc de conocimientos generales y la accién. En respuesta a esta
problematica se ha tendido a extremar la valoracién de las practicas y la inmersioén en
la accion concreta, en detrimento de la formacidon en marcos conceptuales y

conocimientos generales.

Sin dudas, las practicas son una fuente constante de conocimientes. Sin
embargo, sostener estos enfoques a uliranza y, en particular, transferirlos en forma a-
critica a los curriculos de formacion inicial puede tener consecuencias riesgosas
debidas, entre oiras cosas, a que los sujetos no son “papefes en blanco” y al significar
la experiencia ponen en juege sus marcos de creencias. Por otro lado, las practicas
mismas no constituyen un todo organizado que solo hay que “leer’. La construccion de
la experiencia requiere de andamios, de marcos interpretativos, de conocimientos
sistematicos que permitan organizar y dar soporte a la experiencia misma. En este
sentido, se entiende la relacion entre la formacién general y la practica de manera
complementaria, constituyendo esta relacion uno de los ejes para pensar la Formacién

General.
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Por otra parte, existe un acuerdo generalizado acerca de que las teorias en si
mismas no transforman el mundo, no obstante, pueden contribuir para ello en tanto
sean asimiladas por quienes van a actuar efectivamente en esa transformacién, En el
ambito educativo, el ejercicio de la docencia requiere de un cuerpo de conocimientos y
de criterios generales que orientan las practicas; en otros términos, se apoya en un
espacio estructurado de conocimientos dotados de validez y principios para la accion.

Es fundamental tomar en cuenta que el trabajo docente estd inscripto en
espacios plblicos y responde a propositos sociales. La ensefianza, ain en el marco
“restringido” del aula, tiene efectos de largo plazo en la trayectoria posterior de los
estudiantes y alcanza al conjunto de la sociedad. Actuar y pensar en estos espacios
requiere de marcos conceptuales, interpretativos y valorativos, que se integran a

diferentes campos disciplinares.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente, este campo requiere ser fortalecido, su presencia mas solida no
s6lo favoreceria la comprensién e interpretacion de los fenémenos educativos,
apoyando las decisiones docentes, sino que contribuiria, también, a disminuir las
desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante del origen social de los

estudiantes del profesorado.

En términos de Formacion General, el fortalecimiento de la ensefianza, implica
dar al docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus practicas. A partir
de reconocer la complejidad de la construccion social del conocimiento, poder
investigar criticamente sobre ello requiere de marcos conceptuales, conocimientos y
métodos de indagacion que den soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte
mismo de los problemas sobre los que se indaga. Ello implica la necesidad de un

conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que organizan la
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experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar problemas
para permitir su analisis y su comprension.

Se recomienda recuperar las propuestas basadas en enfoques
disciplinarios, por su rigor metodoldgico, su estructura ordenada y, ademas, porque
constituyen fuertes organizadores del contenido académico.

Parece ser necesario contar con estructuras de conocimiento, formas de
representacion y modos de pensamiento que ordenen el anélisis de lo real, asi como
tomar en cuenta que trabajar e indagar de manera interdisciplinar implica un proceso

complejo de integracion de problemas y lenguajes.

Esto no supone desvalorizar o descartar la organizacion a partir de problemas,
sino, por el contrario, se trata de fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la
vida cotidiana y las practicas sociales y, desde esos contextos, promover practicas
docentes que favorezcan mejores Y mas comprensivas formas de apropiacion y

construccion de los conocimientos

Desde el punto de vista pedagdgico y de definicion curricular, en el plan de
estudios pueden convivir armoniosamente (y solidariamente) unidades organizadas
alrededor de enfoques de disciplinas y unidades organizadas en torno al analisis de
problemas o temas:

Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que
conforma un conocimiento plblico, que por su validez puede transferirse a problemas
y contextos diferentes. Asimismo, proveen a los estudiantes modos de pensamiento
(historico, filoséfico, experimental, deductivo) que permiten organizar el pensamiento y
la experiencia, asi como identificar nuevos problemas.
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Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y
focalizar cuestiones relevantes para la formacion. Su presencia en el curriculo otorga
flexibilidad y orienta la reflexion practica.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que, si bien los tres campos
del curriculo enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas las
carreras, la formacion general constituye el campo comun a todas ellas. No existen
argumentaciones epistemologicas ni pedagdgicas que sostengan una formacién
general reducida, restringida o abreviada segun la especialidad u orientacion de un
plan.

Considerar a este campo como comun, tiene ademas otros efectos
importantes. Desde el punto de vista simbolico, colabora con el desarrollo de una
comunidad profesional docente, como miembros de un colectivo que comparte una
matriz basica de formacion y marcos de conocimiento y valoracion compartidos. Desde
el punto de vista practico, facilita la acreditacion de estudios para quienes se forman,

ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar de residencia.

La definicion de criterios para la seleccidn de contenidos es siempre una
cuestion compleja, alude a qué elegir dentro de lo posible en una carrera determinada.
Esto necesariamente implica inclusiones y exclusiones y la creacion de una version
especializada a los fines de la ensefianza. Toda seleccidn que se realice puede
apoyarse en diversos criterios y responder a multiples razones pero, indudablemente,
estd condicionada por los propositos expresos del proceso formativo.

Sin lugar a dudas, esta seleccion implicé un debate epistemoldgico, politico e
ideolégico sobre el conocimiento en sentido historico, tomando en cuenta las multiples

dimensiones que atraviesan la formacién docente y el frabajo de ensefiar.

Algunas ideas generales que orientaron las definiciones en el Campo de

{a Formacion General son:
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a) Para la formulacién de contenidos, uno de los elementos fundamentales fue
la definicion clara de los criterios de seleccion.

En términos especificos, se traté de responder a la pregunta sobre:. ¢cuales
son aquellos problemas o ejes tematicos significativos para la formacién de los

futuros docentes?

b) Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o
problemas, la seleccion, organizacion y desarrollo de los contenidos se oriento con el

necesario principio de transferibilidad.

Se trato de responder acerca de: ¢como seleccionar y definir los
contenidos para que éstos contengan en su definicién la potencialidad para su
uso en diferentes contextos?

c) En este sentido, se tomd en cuenta que estos criterios generales favorezcan

la sistematizacion de las practicas mismas.

La pregunta fue. ;qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacién de las practicas los contenidos seleccionados para cada uno de

los espacios del campo de la formacién general?

d) Para la definicién de los criterios, se tuvieron en cuenta los cambios en la
sociedad contemporénea y su impacto, tanto en los contextos en los cuales se realiza
la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares. Esto significo
incorporar algunas de las problematicas vigentes tales como: las nuevas
configuraciones familiares, las nuevas infancias y adolescencias, las diferentes formas
de relacion con el Estado, los diversos modos de organizacion social, el lugar que
ocupa el trabajo en la sociedad actual entre otros.
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Se tratd de responder a cémo deberian estar presentes estas
problematicas en relacion con la definicidn de contenidos de cada espacio

curricular.

Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que
incluyd amplios debates en torno a concepciones, enfoques y principios de seleccion.
Considerando que el curriculo no se agota en el disefio de un plan de estudios, es que
se discutié también acerca de las formas de ensefianza para llevarlos a la practica en
la formacion del profesorado.

DESARROLLO CURRICULAR
1.01 PEDAGOGIA
FUNDAMENTACION

Se puede decir con cierta seguridad que la educacién une el pasado con el
futuro. Comunica la herencia cultural de las generaciones que nos precedieron a la luz
de la configuracion del mundo de hoy, con vistas a las exigencias del mundo del
mafiana. En este sentido, el conocimiento que en ella se adquiere expresa también
ese doble movimiento: resume un legado histérico, politico, social y cultural y anticipa
posibilidades para nuevos escenarios.

La educacién constituye el objeto de estudio y reflexion de la pedagegia y solo
puede ser mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos
sociales, histdricos y culturales donde se manifiesta. La educacion es una practica
social y la pedagogia una construccion tedrica constitutiva de la misma practica
educativa.

Como practica social, asume ciertas particularidades en funcién de los
condicionamientos contextuales de cada momento o coyuntura histdrica. En
consecuencia, acompafia y es funcional a determinados proyectos sociales y politicos,
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pero también es un poderoso instrumento para la humanizacion de quienes participan
del proceso educativo a través de la transformacién de la realidad. En este marco,
toda practica profesional es una practica social por cuanto se construye para satisfacer
necesidades sociales. Por ello, el hecho de haber participado de procesos de
formacion en el nivel superior debe comprometer a los egresados en la busqueda de

soluciones sociales justas.

Desde este posicionamiento, es necesario que dentro de la formacién
profesional de los futuros educadores se ofrezca un espacio para el conocimiento y la
reflexion sobre la educacién, teniendo en cuenta fundamentalmente que “Comprender
algo exige comprometerse con ello, de tal forma que se vea en el contexto de nuestro
interés y perspectivas muitiples, para que nosotros no quedemos ciegos por nuestros
propios sesgos” (Schwartz y Ogilvy, 1979).

Existe entidad propia para el pensamiento pedagégico y didactico y, por ello, es
necesario destacar como referente contextualizador constante en su ensefianza el
extenso, controvertido y vasto desarrollo histérico de la reflexién sobre la educacién
desde los tiempos clasicos.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccién a
la reflexién sobre los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y
situada, que incluya la conciencia de su historicidad y sus condicionamientos
ideolégicos, politicos, econdmicos y culturales. En este sentido, consideramos
importante que la concientizacién sobre tales restricciones no conlleve una disposicién
determinista que subraye en forma excluyente la funcién educativa productora y
reproductora, sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacion

pedagdgica, es decir, la funcién transformadora de la educacién.

En este momento, a principios del siglo XXI, ante la desigualdad social y
educativa en nuestro pais y en América Latina, aparecen propuestas desde el campo

57




-k

 Miistoris do Bodrscaciin

@m. . a{e @99 7 “Gral. Martin Miguel de Gﬂc‘r‘ﬂes ""’ﬁ

Héroe de la Naci6n Argentina”

RESOLUCIQ;;I N 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

académico de la pedagogia y desde diversos sectores de la sociedad que, lejos de
aceptar pasivamente los procesos de exclusion, construyen y ensayan alternativas
superadoras tanto desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos,

revalorizando sus potencialidades en la sociedad.

Es necesario superar la brecha entre teoria-practica, de modo que las lecturas
de los textos y las distintas aproximaciones a los contextos social, institucional y aulico
se produzcan en una espiral dialéctica donde interactlen y se retroalimenten los

momentos de la reflexion y la accién.

La educacion, concebida desde esta perspectiva, serd abordada atendiendo a

los siguientes niveles de analisis:

= A nivel de hecho, como un proceso de la realidad, es decir, como quehacer
humano inscripto en un contexto determinado y como tal, susceptible de ser analizado
en su dimensién social como una practica que se constituye en una situacion histdrica

determinada sobre ciertas condiciones sociales, politicas y econdmicas particulares.

« A nivel de propésito, la practica educativa se constituye como practica
deliberada que persigue determinados fines mas o menos explicitos por medio de
instituciones especializadas creadas a tal fin, sobre la base de la practica educativa

como hecho.

Las practicas educativas institucionalizadas deben ser entendidas a partir de su
vinculacién con las estructuras politicas e ideoldgicas de las formaciones sociales e
histéricas. En funcién de esto, es preciso atender a que la organizacion de los
sistemas educativos y los medios y estrategias que se despliegan para alcanzar los
fines propuestos estan en consonancia con los intereses y necesidades de las clases
sociales hegeménicas en cada momento histérico. Las practicas educativas revisten

siempre uha funcion politica.

58




Msnistorio do Gaucacidn
@W{meb& A (:93,@ “Gral, Martfn Miguel de‘G’lTé‘”"es

k\{o y hott No\“‘ S

Héroe de la Nacitn Argentina”

RESOLUCIQRy N2 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

= A nivel de reflexion, comprende el conjunto de concepciones tedricas referidas
al campo educativo en lo inherente al nivel de hecho y al de propésito.

La reflexion tedrica acerca de la educacion es una de las bases que
constituyen el campo de la formacién general y el punto de partida en la construccion
de los conocimientos necesarios que sostienen el recorrido de la formacion docente v,

en gran medida, la practica futura.

En tal sentido, resulta de importancia incluir en la formacion general del
profesorado la perspectiva del discurso pedagégico moderno, sus debates, desarrollos
y cambios, en diferentes contextos histéricos.

Consecuentemente, el desarrollo de los diferentes contenidos se propone
recuperar los andlisis sobre el hecho educativo, realizados por diferentes posturas
tedricas, poniendo énfasis en la formacion de grado de futuros docentes
comprometidos con su lugar y tiempo, con capacidad critica y transformadora de una
realidad que puedan y sepan develar para conocer la complejidad del fenomeno
educativo; es decir, docentes que puedan actuar como profesionales con capacidades
para el cambio. De este modo, el nlcleo central de la propuesta es la recuperacion del
sentido politico de la educacion, esto es, de su potencial liberador y transformador
respecto de las situaciones de injusticia y dominacion, recobrando, al propio tiempo, el

sentido y el potencial social y cultural de la tarea docente.

PROPOSITOS

- Comprender y analizar a la Educacién como una préctica social, determinada
por factores histéricos, politicos, econémicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro

politicas y culturales como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.
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- Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, tedricos socio-
politico-econdmicos que configuran las perspectivas tedricas de la educacion
contemporanea.

- Adquirir instrumentos tedricos y metodologicos para la reflexion sobre la
practica educativa, que contribuyan a la formacion profesional.

CONTENIDOS BASICOS

La educacién y su construccion como objeto y campo disciplinar. El debate pedagogia
- Ciencias de la educacion y su relacién con la estructuracién de las ciencias sociales
en los siglos XIX y XX, La educacién como producto histérico social y como objeto de
estudio de la pedagogia moderna. La institucidbn escolar como dispositivo de
socializacion y disciplinamiento en el marco de la modernidad. Funciones sociales de
la educacion: funcion politica y funcién econdmica.

Las perspectivas criticas en las décadas de los ‘60 a los ‘80 y sus consecuencias en el
pensamiento pedagdgico. Las teorias criticas: teorias de la reproduccion, de la
liberacién y de la resistencia. Educacién, hegemonia, ideologia y cultura. Andlisis de la
produccion y reproduccion diferencial de los roles situacionales de geénero en la
interaccion académica. Algunos dispositivos de género.

Reconfiguraciones de la pedagogia en las Ultimas décadas del siglo XX y nuevas
realidades en la educacién latinoamericana en el siglo XXI. La propuesta educativa
neoliberal como teoria dominante a partir de la década del *80. Las nuevas funciones
de la educacidén. Consecuencias sociales y educativas del neoliberalismo.
Perspectivas criticas: privatizacion y fragmentacién de la educacion, mercantilizacion
del conocimiento. La falacia de la igualdad de oportunidades.
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La construcciéon de las subjetividades e identidades en el contexto actual. Nuevos

abordajes para pensar la relacién educacién- sociedad después de la experiencia de

los ‘90. Educacion y pobreza. |

Criticas y alternativas al dispositivo escolar. La tensién en torno a la institucién escolar
como dispositivo dominante de formacion. Crisis, limites y posibilidades de Ia escuela.

|
Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacién. Las propuestas ‘
pedagogicas de las organizaciones sociales. 1

|

1.02 DIDACTICA GENERAL
FUNDAMENTACION

La did4ctica se encuentra atravesada por la complejidad y el contraste de
enfoques y modelos, por ende, es imposible soslayar los debates y las controversias.
La coexistencia de contrapuestos paradigmas o marcos tedrico-metodologicos en la
investigacion de las ciencias de la educacion, ya sea una nota de su inmadurez o
constitutiva de la indole de sus objetos de estudio, impide una exposicion lineal y

dogmaética de sus contenidos.

Mientras que en el contexto europeo e iberoamericano es usual el término
“didactica”, en el ambito anglosajoén el pensamiento sobre la educacion fue centrado
en los estudios sobre el curriculo, en sus fases de disefio, implementacion y
evaluacion curricular y la teoria de la instruccion. No obstante, no se percibe oposicion

sino complementariedad en ambos desarrollos.

Al originario caracter excluyentemente normativo de la didactica, del cual la
obra de Comenio en el siglo XVIl resulta una notoria exponente, sucedid un avance |
consecuente con las intuiciones y reflexiones de grandes pedagogos y filosofos
interesados en la educacién y posteriormente, desde finales del siglo XIX, un énfasis
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en diversos aportes de la psicologia que, en la mayoria de los casos, resaltaron la
dimensién metodolégica con un enfoque instrumental acotado a la vida en el aula.
Esta concepcidn reducia la ensefianza a una mera cuestioén de aplicacion de técnicas,
con baja (o nula) consideracion de las realidades interpersonales, sociales, culturales y
politicas.

La reconceptualizacion de la disciplina se arraiga en la creciente
contextualizacién politica, social e historica y en la ampliaciéon y profusion de las
dimensiones a tener en cuenta en el estudio de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje escolar. Todo ello, en conjuncién con la crisis de la modernidad y el
cuestionamiento radical al progreso social, la objetividad del conocimiento, las
ideologias y las transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales de fin de

siglo han confluido para que encontremos a la didactica en busca de nueva identidad.
Es por ello que se sostiene que:

a) En primer lugar, es imposible para la didactica mirar impasible la realidad
educativa: tiene que intervenir. Pero no es solo que tenga que intervenir como un
aspecto suplementario a su quehacer {eérico, para tranquilizar su conciencia. Es que
es su compromiso con la practica educativa lo que le da sentido a su desarrollo como
disciplina, de la misma manera que la preocupacion por la salud es lo que da sentido a
la practica cientifica de la medicina.

b) En segundo lugar, la didactica tiene que desarrollar también una funcion
reflexiva, tiene que mirarse a si misma como parte del fenémeno que estudia, porque
la didactica es parte del enframado de la ensefianza y no una perspectiva exferna que
analiza y propone practicas escolares.

Esta concepcion abre el amplio campo de la formacion del docente, cuyo
conocimiento debe ser adquirido explicitamente y no por inferencia y debe conocer,

ademas su propia conducta como condicionante del aprendizaje. El término
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ensefianza comprende una amplia gama de procesos y no debemos buscar una Unica
teoria que lo expligue.

C) Por ultimo, el desafio de ensefiar didactica a los futuros docentes, es
interesante y complejo. Es un doble "doble juego” que precisa toda la capacidad
tedrica y practica para acercar este conocimiento singular a los alumnos y alumnas.

Por un lado, es tratar de ensefar didactica, intentando “ser didacta”. Es tratar
de interpretar y comprender la ensefianza, “ensefiando’, con lo cual resulta imposible
no “‘exponerse”. Este reto es dificil, pero totalmente necesario, y es oportuno aclararlo

desde el comienzo.

Por otro lado, el hecho de acercar esta disciplina a los alumnos y facilitar su
apropiacién no implica que esta terminada la tarea, Es indispensable pensar en formas
de transferencias. El alumno mientras se apropia de éste conocimiento debe ir
pensando al mismo tiempo como trasladarlo a las situaciones de ensefianza de los

espacios curriculares en que tendra que ensefiar,

En el plan de estudios, se la debe vincular estrechamenie con psicologia
educacional y con pedagogia, materias que ofrecen los primeros abordajes para el
estudio del complejo campo de la educacién, sus contextos, principios y sujetos.
Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales para el esiudio de las
didacticas especificas que se cursan a partir del segundo afio y para realizar las
distintas aproximaciones y experiencias de practica previstas en el campo de la
practica profesional.

Por medio de didactica general se espera poner en juego —mediante procesos
reflexivos y comprensivos- las representaciones mentales que los estudiantes fienen
con respecto a la ensefianza, como resultado de sus propias experiencias personales
y escolares. Se frata no solo de ayudar a fomar conciencia de que estan sujetos a
ciertos modelos bajo los cuales fueron “"socializados” sino también de favorecer

=
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procesos de “re-socializacion” en posturas alternativas y enriguecedoras. Para esto es
pertinente considerar a la ensefianza como un objeto de estudio y, al mismo tiempo,
un campo de practicas en el que estan involucrados los sujetos que ensefian y

aprenden.

La propia aula de didactica constituye, en tal sentido, un espacio privilegiado
para promover el andlisis reflexivo y critico de representaciones mentales, discursos y
tramas biograficas, socio-histéricas y politicas en las que se desarrollan las practicas

de ensenanza.

Los estudiantes deben manejar y aprender a utilizar |as teorias didacticas como
categorias que permiten analizar y comprender discursos y practicas de ensefianza y
construir criterios didacticos fundamentados, para su intervencion gradual en la

ensefanza.

En este sentido, se cree importante que los estudiantes puedan aproximarse a
las problematicas que atraviesan el campo de la didactica a través de trabajos de
campo gue impliguen la observacion, indagacion y analisis de propuestas educativas

en ambitos de escolarizacion.

PROPOSITOS

- COMPRENDER La complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada,
tanto desde el andlisis de sus propios modelos como desde las principales

teorias didacticas contemporaneas.

La sujecion de dichos modelos y teorfas a procesos construidos histéricamente

y condicionados socialmente.

Las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en la actualidad, con
especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la investigacion

educativa.
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- TOMAR conciencia del compromiso social y ético que requiere el rol docente.

- ADQUIRIR habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde
criterios transformadores de las practicas vigentes.

- REFLEXIONAR criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios

y la evaluacion de las propuestas didacticas.

CONTENIDOS

La didactica, su objeto de estudio y sus caracteristicas como disciplina. El compromiso
de la didactica con la practica educativa. Antecedentes histéricos de la didactica.
Perspectivas epistemologicas contemporaneas: racionalidad técnica, racionalidad
practica y racionalidad critica. Formas de produccién del conocimiento didactico:

modelos de investigacion y su refacion con las perspectivas epistemoldgicas.

La ensefianza como préactica social cotidiana y practica institucionalizada que implica
intencionalidad e intervencién sistematica. Concepciones y modelos de ensefianza. El
“deber ser” de la ensefianza y su expresion a través del curriculum. Relaciones entre
didactica y curriculum: el eje anglosajén e hispanoamericano. Ensefianza, profesores y
sujetos del aprendizaje: de la escuela de la modernidad a [as problematicas actuales.

Hacia un modelo de ensefianza comprensivo, reflexivo y critico.

El aula y la clase. El aula, escenario de la ensefianza institucionalizada: condiciones
materiales y subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y
aprendizaje: andlisis de sus dimensiones y caracteristicas materiales y simbédlicas.
Incidencias en el aula y en la clase escolar de las culturas actuales. Hacia la atencién
de la diversidad en el aula.

Componentes del disefio de la ensefianza: a) Las intencionalidades de la ensefianza:

diversas formas de expresarlas y su relacion con procesos historicos, politicas
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educativas vy modelos tedricos (fines, propositos, objetivos, perfiles, competencias,
metas). b) Los contenidos curriculares. Su origen en contenidos culturales y su
transformacién en contenidos curriculares: procesos involucrados en la seleccion y
organizaciéon de los contenidos. ¢) Metodologia de la ensefianza: principios de
procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas. Actividades y recursos
tradicionales y tecnoldgicos. d) Evaluacion: concepto y concepciones. Funciones,
finalidades, momentos, instrumentos, objetos y sujetos implicados.

Procesos implicados en la planificacion anual y de unidades didécticas en el marco de

un modelo de ensefianza orientado a la comprension.

1.03 PSICOLOGIA EDUCACIONAL
FUNDAMENTACION

La psicologia educacional abarca un ambito de conocimientos con identidad
propia, situados entre las disciplinas que estudian los procesos psicologicos y las
disciplinas que estudian los procesos educativos. Se ocupa fundamentalmente del
aprendizaje pedago6gico y privilegia la actividad escolar como unidad de analisis
adecuada para su abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones entre las teorfas psicolégicas y el
sistema educativo sugiere la necesidad de recurrir a tecrias con posibilidad de lecturas
multiples, que abarquen los fendmenos educativos como un sistema resultante de
procesos histérico- sociales evitando la aplicacion mecanica de las teorias
psicoldgicas y renunciando al reduccionismo psicologizante en su aproximacion a los

fendmenos educativos.

Hoy se concibe la psicologia educacional como una disciplina estratégica,
situada y aplicada, cuyo campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio se
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ocupa fundamentalmente del aprendizaje pedagogico y privilegia la actividad escolar
como unidad de andlisis adecuada para su abordaje. Es en los fenémenos
psicolégicos de los procesos educativos escolares y extraescolares, donde éstas

recaen con mayor enfasis.

Hay una preocupacion por la especificidad escolar que lleva a la conviccion de
la necesidad de un analisis sohre cémo se comportan en interaccion conjunta los
sujetos, los objetos a ser apropiados, las normas que regulan el funcionamiento de los
sujetos vy la dinamica del trabajo escolar.

Podemos sefalar que la psicologia educativa trata de cuestiones tales como:

1. El proceso de aprendizaje y los fendmenos que lo constitiyen como: la
memoria, el olvido, la transferencia, las estrategias y las dificultades del

aprendizaje.

2. Los determinantes del aprendizaje, partiendo del estudio de las caracteristicas
del sujeto cognoscente: disposiciones cognitivas, afectivas y de personalidad
que pueden influir en los resultados del aprendizaje; la ensefianza y desarrollo

del pensamiento, implicaciones educativas; y necesidades especiales.

3. La interaccion educativa existente entre. sujetos de aprendizaje y de
ensefianza, sujetos de aprendizaje entre si, y el contexto educativo, asi como
la educacion en el ambito familiar, la estructura y proceso del aula como grupo,

tanto como la disciplina y control en |a clase.

4, lLos procesos de formacion: procesos psicoldégicos de la formacion, vy
desarrollo, ohjetivo de la misma, la ensefianza individualizada, la evolucion

psico-educativa, impacto del contexto social complejo, y el proceso escolar.

La revisién critica de las relaciones que han guardado los discursos y la
practicas educativas permitira abordar los alcances y los limites que los enfoques
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tedricos, genéticos y cognitivos que se presentan en las conceptualizaciones de
situaciones de ensefianza, asi como las razones que explican el giro contextualista
asumido por la psicologia educacional. La cuftura, en su pluralidad, se habra de
convertir en un concepto central de interpretacién de la diversidad, aportando nuevas
unidades de analisis con las cuales pensar las relaciones entre situaciones de
ensefianza y de aprendizaje.

PROPOSITOS

- Comprender los aportes de la psicologia en el estudio de las situaciones

educativas.

- Enriquecer la mirada desde muiltiples disciplinas para la comprension de los
procesos de construccion de conocimientos en situaciones de practicas
escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques

geneticos y cognitivos.

- Propiciar el analisis y la comprensién de los problemas que plantean las

relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

CONTENIDOS BASICOS

Los aportes de la psicologia a la educacion ;Qué significa aprender? Las relaciones
entre psicologia y educacién. Procesos de escolarizacion desde una perspectiva
evolutiva y contextual del aprendizaje.

El aprendizaje: proceso complejo, situado. Posicionamiento teérico-epistemolégico de
los procesos de aprendizaje: perspectivas asociacionista histérica. Perspectivas
cognitivas: aporties de modelos genéticos constructivistas. Alcances y limites de la
teoria psicogenética en el contexto de la educacion escolarizada. Desarrollo cognitivo
y motivacional. Perspectiva socio histérica. El origen social de los procesos
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psicolégicos superiores. Relacion entre aprendizaje, desarrollo e instruccion. La
perspectiva de la psicologia cultural. La constitucion psico-social del sujeto del
aprendizaje.

El aprendizaje en contextos especificos: la dimension colectiva del aprendizaje
escolar: las interacciones en el aula. El docente, la ensefianza y el aprendizaje.
Socializacién primaria y secundaria. Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. El
éxito y el fracaso escolar como "construccion”. Problematicas actuales: género,
violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion. Practicas institucionalizadas.
Procesos cognitivos en diversos medios de formalizacion. Caracteristicas

heterogéneas de los sujetos educativos.

1.04 LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
FUNDAMENTACION

Desde hace algunos afios, se estd reflexionando acerca de los problemas
vinculados al ingreso de los estudiantes a la formacion de grado y al cursado de su
primer afio de estudios. Las instituciones educativas de nivel superior estan
repensando, por lo tanto, cuestiones tales como la desercion, la repitencia y la
permanencia: se formulan preguntas sobre aspectos politicos, académicos,
pedagdgicos, tales como quiénes ingresan y en qué condiciones, como eligen una

carrera y qué representaciones tienen acerca del valor social y ético del conocimiento.

El debate atafie a una formacién de calidad, expectativa de logro que se intenta
sostener a caballo entre las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y las
dificultades de ensefianza de los docentes, en el marco de las dificultades de gestion
de las instituciones. Por supuesto, la problematica mencionada no puede concebirse si

no es en el seno del sistema educativo en un contexto de crisis social, que afronta el
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mismo desafio tanto en la educacion superior como en [os otros niveles: motivar,
retener y promover con calidad a los educandos. Se necesita, entonces, coadyuvar a
una optima transiciéon del nivel medio o secundario al superior, con estrategias que
faciliten la orientacién, la continuidad, el seguimiento y el apoyo para lograr la
retencién con calidad.

La complejidad del desafio demanda la consideracion de miltiples vectores,
entre los cuales se tiene que atender estratégicamente al de la heterogeneidad y
variabilidad de los ingresantes a los institutos de formacion docente, cuyas diferencias
devienen de la fragmentacion del sistema educativo: los trayectos personales previos
en general y los educativos en particular determinan el ingreso en condiciones de
desigualdad estructural.

En este marco, las decisiones que a continuacion se presentan devienen de la
conciencia de los problemas lingQistico-discursivos en la competencia comunicativa de
los ingresantes. Sabemos que las dificultades se producen fundamentalmente por dos
situaciones: la primera concierne a las debilidades en la ensefianza de la lengua en los

niveles previos y la segunda, a la “ajenidad” de los textos academicos.

El taller no se puede hacer cargo de una intervencién sistematica cuyo
proposito sea construir las competencias de las que generalmente carecen los
estudiantes, en especial de las que involucran los procesos de lectura y de escritura ~
competencias basicas tales como la seleccion de significado para las lexias de un
texto, la consideracion de la morfologia en el lexico y de las relaciones sintacticas
establecidas entre las unidades textuales, la representacidon grafematica de los
fonemas, el uso de los subsistemas de la tildacion y la puntuacion, entre otras. Las
estrategias de apoyo a los estudiantes, en este sentido, operarian entonces desde las
posibilidades del taller, a partir de la identificacién de los problemas de cada estudiante
y la orientacién de un proceso tendiente a la mejora, pero del que seria responsable el

.
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educando, quien —consciente de tales problemas— tendria que gestionar su propia

formacion, facilitada por el docente.

Con respecto a los textos académicos, la unidad curricular funcionaria como
instancia de iniciacion para el abordaje de estos textos complejos, en una intervencidn
orientada a la consideracion de los elementos paratextuales y de los niveles de
estructuracion textual tanto local como global —fonoldgico/grafematico, morfoldgico,
sintactico y semantico— como conjunto de decisiones vinculadas a su funcionamiento
en una situacion comunicativa particular, es decir como adecuacién a la oportunidad
(lugar, momento, participantes, tema, etc.) en que el texto es generado.

La unidad curricular Taller de lectura y escritura académica no operaria, por lo
tanto, como instancia remedial de la formacion previa sino como instancia
propedéutica a los estudios de nivel superior.

PROPOSITOS

La ensefianza se llevaria a cabo para facilitar a los estudiantes la intervencion
en procesos comunicativos académicos tales como 1a toma de apuntes, la consulta de

bibliografia, ia exposicion oral y la produccion de informes, resefias o ensayos.
En conformidad con estos propésitos, se propiciara que el futuro docente logre:

- Resignificar competencias de comprensién oral, en particular de la

interpretacion de consignas y la toma de apuntes de clases; de competencias

de produccion oral, como la intervencion relevante en debates, la reformulacion

de lo escuchado o leido, la exposicion de temas y la argumentaciéon para

sostener una postura.

- Construir competencias de comprension lectora, como el analisis e integracion

de la informacion paratextual, la activacion de conocimientos previos, la

reposicion de la informacion contextual, la observacion de la superestructura, |a
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obtencidon de la macroestructura, la reduccion de ambigiiedades y la

identificacion de la estrategia discursiva.

- Reconstruir competencias de produccién escrita, como la acotacion de un

fema, la busqueda de informacién, el fichaje bibliografico, la planificacion, la
textualizacion vy la revisién de textos académicos.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones
docentes, intercambios grupales, lectura de bibliografia, por ejemplo, y que se

sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles textuales.

CONTENIDOS BASICOS

Como la unidad curricular es un taller, se precisa que no se concentre en el
desarrollo de los constructos tedricos que sustentarian la intervencion docente, sino en
las practicas de escucha, habla, lectura y escritura frecuentes en el ambito académico.
En este sentido, seria conveniente seleccionar algin eje tematico —posiblemente en
articulacion con algunal/s unidad/es curricular/es del primer afic — que permita
desarrollar una intervencion coherente.

Las practicas discursivas académicas en relacion con las practicas institucionales. Los
procesos comunicativos en un instituto de formaciéon docente, concibiéndolos como
actos de habla, es decir como producciones intencionadas para lograr un cierto
significado: informar, analizar, sintetizar, describir, clasificar, definir, explicar,
comparar, etc. Las fuerzas ilocucionarias y los efectos perlocucionarios de los textos.

Disefio, puesta en practica, evaluacion y ajuste de proyectos de escritura de textos
expositivos y argumentativos -mas frecuentes en las practicas discursivas
académicas-. La escritura como un proceso. La progresion tematica, la organizacion
en partes, la eleccion de determinado |éxico, la construccién de ciertas estructuras
oracionales.

"
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En el procese, se generarian oportunidades para atender dificultades concretas
y orientar procesos remediales extraclases.

2.12 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
FUNDAMENTACION

Los lineamientos curriculares nacionales entienden la ensefianza como una
practica intencional, histérica y situada. Desde esta perspectiva ubicar a la Sociclogia
de la Educacién en el campo de la Formacién General constituye la mediacion
necesaria para apoyar la comprensién, valoracion e interpretacion de la Educacion en
el marco de la cultura y de la sociedad -entendida desde un orden social en
permanente transformacion- y para fortalecer criterics de accién sustantives que
orienten la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacién desde
consideraciones socioldgicas; es cierte, también, que fue la transicion del Antiguo
Régimen a la sociedad industrial (Siglo XiX), la que ofrecio las circunstancias para que
la escuela sirviera de mediadora para establecer un orden social que era a la sazoén
indispensable.

Segtin el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias socioldgicas sitlan a la
educacién como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales
que van a servir de fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer un
control politico frente al caos social propiciando por el cambio de un orden monarquico
a un orden industrial las funciones que sirvieron para la transmisién de conocimientos
y habitos de tipo instrumental y del orden expresivo son conocidas como socializacion
| ¥ control social.
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Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptacion por medio de
la cual se establece la funcidn social de la educacion. A mediados del siglo XX, luego
de la segunda guerra mundial, la sociologia de la educacién alcanza su clspide, a
partir de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la
asignacion y distribucion de las posiciones sociales, implementadas desde el
escenario ya institucionalizado y aceptado de la escuela; desde este contexto, la
educacion es formal y estructurante; porque sanciona socialmente trayectorias
individuales, formas de integracion y exclusién social, movilidad social y oftras.
Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de
redistribucidn que sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza,
diferentes metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patentd
como sociologia de la educacion critica. Esta sociologia es confraria a los
planteamientos de las sociologias funcionalista-tecnoldgica y de capital humano, dado
que las corrientes que la acompanan (“teoria de la reproduccion”) hacen énfasis en la
importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y no, como las anteriores,
en la blisqueda de igualdad de oportunidades, redistribucién econémica o asignacion
de funciones. La misma complejidad en el analisis en los afios ochenta, se presenta en
los noventa, pero con la garantia de que se evidencian algunas salidas a los
problemas de caracter tedrico y epistemoldgico de la sociologia de la educacidn, tales
como la recuperacion de la teoria del Capital humano en un contexto de cambio

tecnoldgico y econémico...”™

Desde la presente propuesta, la sociologia de la educacion es una herramienta
tedrica que permite conocer la realidad educativa de un modo sistemético, e interpretar

sus condiciones y también sus limites.

" Xavier Bonal, Sociologia de la Educacién, Editorial Paidos
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Por ello, es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes
mencionados que enmarcan las producciones tedricas de la sociologia, desde la
contribucién de paradigmas educativos criticos, que permitan desnaturalizar las

practicas complejas y cambiantes que describen los procesos educativos actuales.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los
problemas relevantes y sus principales aportes a la formacién y las practicas docentes,
en el sentido de convertirse en un andamiaje conceptual que permita una reflexion
critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias.

PROPOSITOS

A través de ella se pretende generar en |os futuros docentes, capacidad para:

- Comprender el escenario sociocultural politico y econdémico que enmarca sus
desarrollos actuales, entendiendo que la profesion docente comprende una
practica social enmarcada en instituciones con una manifiesta inscripcion en el

campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio histdrica que

contribuya a desnaturalizar el orden social y educativo.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica vy

contemporanea al conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el analisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las
instituciones y las précticas educativas como un recurso inevitable para la

comprension y transformacion del presente.

CONTENIDOS BASICOS

Sociologia de La educacién como disciplina: caracterizacién epistemologica de Ia
sociologia de la educacién y sociedad, su vinculacion a partir de diferentes
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paradigmas: consenso o conflicto. El campo de la investigacion socioeducativa en
perspectiva histérica, el campo de la investigaciéon sociceducativa en América Latina y
Argentina. Perspectivas actuales

La educacion como asunto de Estado: |la educacidn como consumoe y como inversion.
La educaciéon como sistema nacional. Politica educativa y economia politica: Estado,
escuela y clases subalternas. Socializacion y subjetivacién: los sentidos de la
escolarizacion en diferentes contextos. Escuela familia, territorio: lecturas actuales.
Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Escuela y pobreza en la
Argentina: perspectivas actuales.

Problematizacion de la realidad escolar: la escuela como institucion social: funciones
sociales de la escuela. Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social
en la realidad escolar, aportes desde las perspectivas criticas al lugar del sistema
educativo y de la escuela en la reproduccion social, cultural e ideologica. Planteos
tedricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia: género, clase,
etnia en educacion. Contexto y marco epistemolégico del multiculturalismo:

Multiculturalismo en la nueva sociedad; la educacion multicultural.

2.13 HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
FUNDAMENTACION

La organizacion de los contenidos del area de la formacion general responde a
los criterios de significatividad, transferibilidad de conceptos a diferentes contextos,
potencialidad para lograr su sistematizacion en las practicas y relacion con el contexto
actual.

En este sentido, la inclusién de la historia argentina y latinoamericana en la

formacién general revela, la intencién, entre otras, de proveer a los futuros docentes,
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en tanto sujetos criticos y politicos cuya intencion es la ensefianza, de conocimientos
gue les permitan superar algunas matrices emergentes tanto de su conocimiento

cotidiano como de la cultura escolar de donde provienen,

Se pretende entonces revisar la naturalizaciéon de la explicacion de la realidad
histérico-social examinando los enunciados del conocimiento cotidiano que se
perciben como naturales, cuando en realidad son el resultado de elecciones
subjetivas. Entre ellos, la idea de nacién como algo dado y preexistente y no como el
producto de la accién humana e histéricamente construida, la vision lineal del pasado,
con su consecuente visén del progreso y del presente, que resulta en una “vision
rigidizante del mundo, que no se abre para percibir la realidad en su movimiento e

interconexiones”'®.

Se apunta, entonces, a construir un conocimiento histérico que permita superar
la simplificacién de lo real (promovida por un pensamiento lineal) en base a un
pensamiento analitico e integrador, que logre problematizar lo evidente e investigar la

naturaleza ideoldgica y epistemolégica del conocimiento.

Para ello se analizaran distintos criterios de periodizacion, se usaran categorias
de analisis que permitan entender la realidad como una construccién social y se
estudiaran los procesos mas importantes de la region, sus conilictos y los intereses de
los distintos actores para desnaturalizar posicionamientos, discursos y practicas y asi

llegar a pensar otras alternativas posibles.

Con respecto a la dimension de la ensefianza, en los Ultimos afios los distintos
dispositivos de capacitacion han enfatizado la necesidad de trabajar contenidos
especificos de las ciencias sociales en general y de la historia en particular, trabajando

sobre aspectos que superan el mero abordaje de las efemérides, para lo cual los

'S Moglia, P. "Significacién y Sentido; La tarea de ensefar historia en la escuela”, Ed. Universidad de Buenos Aires,
UBA XX Programa UBA y los Profesores Secundarios, Bs. As. , 1995
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docentes no estaban formados. Esto se fradujo en una yuxtaposicién de enfoques
tradicionales con renovados con sus consecuentes practicas, carente de una reflexion
seria acerca de sus fundamentos, obviamente, no como resultado de una opcién

conciente sino mas bien de la inconsistencia en la formacién.

De ahi la necesidad de incluir en la formacién docente inicial el abordaje
disciplinar de Ila historia, con sus debates epistemolégicos, sus corrientes
historiograficas y sus métodos especificos de produccion de conocimientos. Es claro
gue se distingue entre las propuestas de los espacios curriculares destinados a la
formacion de los docentes y los disefios curriculares cuyos destinatarios son los nifios
méas pequefios. En este caso, los contenidos y marcos conceptuales de un espacio
curricular como historia argentina y latinoamericana deben apoyar la construccién del
juicio para la accion y constituir la mediacion necesaria para apoyar la orientacion de

las practicas docentes.

En este sentido, el “necesario recorte que proviene de las necesidades de

ensefiar en condiciones permanentes de restriccion”'®

, esta orientado segln la
eleccion de la periodizacién de la historia argentina propuesta por José Luis Romero,
cuyos criterios no se basan en los hechos politicos sino mas bien en las regularidades
sociales. Es pues éste un intento de periodizar una historia social de la Argentina,
poniendo en cuestion aquellos rasgos de la “historia de bronce”, planteada desde el
proyecto de “educacion patridtica” de principios de siglo. Una historia donde los
protagonistas no son soélo los héroes sino también las sociedades que los hicieron
posibles y necesarios, en donde el tiempo corto, de acontecimientos politicos da
cabida también a los procesos econdmicos y al mundo de las ideas, que cambian a

mas largo plazo. Una historia de procesos que permita visualizar los cambios y las

“Bourdieu, P. y Gros, F. (1990): "Principios para una reflexion de los contenidos de la ensefianza”, Madrid, Revista de
Educacién, N° 292, citado en Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares, Profesorado de
Educacién Primaria, INFOD, 2008.
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permanencias y que pueda darnos herramientas para explicar el presente que vivimos,
desnaturalizando la vision arménica y lineal para pensar, por fin, una Argentina
posible.

PROPOSITOS

Con este espacio dentro de la formacidén general se pretende que los futuros
docentes, en tanto sujetos criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:

- Reconozcan la realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso
historico de construccidn material y simbdlica, analizandola desde los

conceptos estructurantes de la disciplina.
] - Adviertan las distintas formas de escribir y contar la historia segin las distintas
1 orientaciones metodolégicas e ideologicas
|I\ - Distingan enfoques tradicionales y renovados en la historiografia argentina y
| . .
| latinoamericana
| oy T .
| - Comprendan el contexto de gestacién de las historias nacionales en el marco
r de la construccién del estado, su transformacion en “historia de bronce” y la

necesidad de nuevos abordajes tedricos y epistemologicos para ser trabajados

:H en las efemérides y actos escolares
- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa

a la historia acontecimental y palitica.

CONTENIDOS BASICOS

La Etapa Indigena: formas de organizacion social en el actual territorio americano y
argentino en relacidn con el aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas
y estados. El caso de Salta: pobladores de los valles y montafias del Oeste y del
Chaco al este, jefaturas y bandas.
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La produccion de conocimientos en la etapa agrafa, vision de la arqueologia y la
etnohistoria.

La Etapa Colonial, razones de la expansion europea, las conquistas de México y Peru
y su expansion al resto del continente. Las resistencias y rebeliones del NOA en los
valles y la situacion de la frontera con el Chaco.

Siglos XVI y XVII: reorganizacién del espacio y fundacién de ciudades, la importancia
de Potosi y el espacio peruano, las formas de trabajo indigena en el NOA: el servicio

personal, la reorganizacion de la sociedad, el comercio y las autoridades.

Los cambios del siglo XVIII, las reformas Borbhénicas, el eje Potosi- Buenos Aires y ia
sociedad en el Vimreinato del Rio de la Plata. Caso de Salta: cambios en la fisonomia
urbana.

Distintas posturas historiograficas sobre los procesos de conquista, los actores

sociales de la época colonial y los procesos economicos.

La Etapa Criolla, antecedentes de la Revolucién de Mayo, el proceso independentista
en América, el caso del Rio de la Plata, las guerras de independencia (1810-1820): los
ensayos politicos (juntas, triunviratos, directorio), el rol de Belgrano, San Martin y
Gliemes. La situacion de Salta como escenario de guerra y la desintegracion del

virreinato: consecuencias econémicas y sociales de la guerra.

La reflexion historiografica partird del estudio de las diferentes posturas ante la
Revolucion de Mayo.

La Etapa Aluvional. El proceso de construccién del estado argentino (1850-1880), la
sancion de la Constitucién Nacional y los problemas derivados de la separacién de
Buenos Aires hasta su unificacion en 1862. El fenédmeno oligarquico latinoamericano,
los origenes del modelo agro exportador en relaciéon con el contexto internacional. Los
modelos de Sarmiento y Alberdi y las presidencias liberales.
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Posturas historiograficas de Mitre, V. Fidel Lépez y J. Chiaramonte.

214 TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs
FUNDAMENTACION

La innegable incidencia de [as nuevas tecnologias en la sociedad actual se
vincula a la concepcién de un entorno social cuyas caracteristicas sefialan autores
como Marchesi y Martin (1998), entre las que podemos citar:

a) “La internacionalizacién de la economia que, junto con la descomposicion del
mundo comunista, esta transformando las relaciones sociales, la cultura y los valores
dominantes de acuerdo con las reglas de la economia de mercado.

b) La globalizacion de la comunicacion y la informacién.
¢) La desaparicion de las barreras entre las naciones.

d) El desarrollo cientifico y tecnoldgico que se extiende a todos los ambitos del saber e

influye de forma decisiva en el campo social.

e) Los cambios demograficos y familiares: envejecimiento de la poblacién, el relativo
envejecimiento de los trabajadores empleados, el incremento de las familias
monoparentales y la creciente incorporacion de [a mujer en el mundo del trabajo.

f) La diversificacion del empleo. El término de tiempos de trabajos estables y
duraderos.

g) El mantenimiento del desempleo.

h) “El pluralismo ideolégico y moral de la sociedad.” {Marchesi y Martin, 2000).
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De todas ellas, el desarrollo cientifico y tecnolégico ocupa un lugar prominente
no sélo por su presencialidad en el ambiente social en todos sus ambitos, sino por su

calidad articulante de una matriz social altamente compleja.

Las tecnologias se han incorporado a la vida del hombre comun en este mundo
social, mediatizando el entorno y creando una nueva via de acceso y de construccion
del conocimiento. Las TICs se han instalado en la educacion de la sociedad de la
informacién como sosién de un proceso de conocimiento que se distribuye fisica,

social y simbdlicamente.

Como verdaderas herramientas consfructivas, o como facilifadoras de la
elaboracién de un pensamiento colectivo y colaborativo o mindiools, las TICs estan
siendo incorporadas en la ensefianza para desarrollar y favorecer los procesos de
aprendizaje actuales.

Desde un nuevo paradigma de la educacion en esta sociedad de la
informacion, autores como Echeverria (2000), establecen ia creacion de un nuevo
espacio social para las interrelaciones humanas, que denominan fercer entorno para
distinguirlo de los entornos naturales y urbanos. El surgimiento de esie eniorno o
espacio tiene particular importancia para la educacion, segun este autor, por tres
grandes moiivos:

a) “Posibilita nuevos procesos de aprendizaje y transmisién del conocimiento a

fravés de las redes telemaéticas.

b) Requiere de nuevos conocimientos y destrezas que habran de ser aprendidos

en los procesos educativos.

¢) Porque adaptar la escuela, la universidad y la formacién al nuevo espacio

social requiere crear un nuevo sistema de centros educativos, a distancia y en
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red, asi como nuevos escenarios, instrumentos y métodos para los procesos
educativos”. (Echeverria, 2000)

La inclusion de las nuevas tecnologias también nos plantea en las practicas
educativas una situacién de innovacion cuyas posibilidades de concrecion vienen

dadas por la conjuncion de las siguientes caracteristicas:
Desde la tecnologia:

- Integracion de diferentes tipos de informacion: Imagen/graficos, textos, sonido,

animacion, video, hipertexto/Hipermedia.
- Digitalizacion y compresion de archivos.
- Posibilidad de interactividad.
- Utilizacion de Internet para acceder a la produccion multimedia y distribuirla.
- Desde las teorias de aprendizaje:
- La adquisicién multisensorial del conocimiento.
- Mayor autonomia en la construccion del conocimiento

Pensar la relacion entre las TICs y el conocimiento implica reconocerlas como
una relacién politica y culturalmente construida, es decir, como una relacion que
asume caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e

historicas particulares.

Los diferentes formatos, sopories y lenguajes multimediales caracterizan no
solo esta sociedad que vivimos, sino que constituyen un bagaje de saberes previos
que los alumnos han de llevar a las aulas. La escuela, por tanto, no puede
desentenderse de este nuevo paradigma de acceso, construccion e interpretacion de
la realidad social y del conocimiento escolar, asumiendo el desafio que atender este
modelo representa.
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l Este desafio encierra en si mismo retos pedagégicos a corto y mediano plazo.
‘ A corto plazo porque deben generarse un espacio donde prime la actividad y la
construccion del conocimiento por parte del alumnado a través de una variada gama
l de recursos. A mediano plazo este tipo de recurso ayudard a construir y desarrollar un
modelo de ensefianza flexible e innovador.

Supera la mera formacion instrumental en nuevas tecnologias y coloca a la
formacion del profesorado en el Ambito de la discusion pedagédgica que determina las
reales posibilidades de la inclusidén de las TICs en el aula.

Las TICs transforman el escenario y los modos en los que las comunidades |
trabajan, se relacionan, se desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi

como los procesos de construccidn, circulacioén y legitimacion del conocimiento se ven

entrelazados con los procesos de construccion, circulacion y legitimacion de las TICs
en los diversos ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.

Los educadores han venido vivenciado una preocupacion por su incorporacion
en las practicas pedagogicas cotidianas. Esta instancia formativa promueve la

inclusion de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, comprendiendo el sentido y las
posibilidades que esta incorporacion promueve o limita: de qué manera la ensefianza y

. . . . ]
el aprendizaje se potencian, transforman, enriquecen, o0 no, en relacién con el uso de L
i
las TICs. }

- Introducir el concepto de mediacion tecnologico — didactica en la construccion

PROPOSITOS ‘
1
del conocimiento escolar de la ensefianza. \

\

- Analizar los marcos tebricos y concepiuales que permitan comprender la

incidencia de las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en
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la vida cotidiana de los sujetos y, en los procesos de aprendizaje y de
ensefianza.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los
contextos institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades

y riesgos que esta incorporacion promueve o limita
- Facilitar la organizacion didactica de propuestas de educacion con inclusién de
nuevas tecnologias.

CONTENIDOS BASICOS

De la sociedad de la informacién a la sociedad del conocimiento. Caracteristicas y
rasgos fundamentales. La sociedad del conocimiento y el sistema educativo.

Alfabetizacion digital. Los nuevos analfabetos. Caracteristicas principales.
Tecnologias Digitales y los modelos constructivista y conductista del Aprendizaje.
Modos de integracion curricular. Caracteristicas principales de la educacién digital.

Aplicaciones ofimaticas: procesador de textos, presentaciones y publicaciones.

Internet y sus aplicaciones didacticas. Interface, navegacion e interactividad.
Herramientas TICs. Recursos didacticos y nuevas tecnologfas en el nivel primario.

La comunicacién visual, audiovisual y multimedia. Uso pedagdgico de los recursos
multimediales. La incorporacién de los medios y las tecnologias en el proceso de
educacion infantil. Posibilidades y aplicaciones de recursos.

Medios graficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta,
fotonovela, periédico mural.

La imagen y el sonido en la educacion: los medios audiovisuales. Formatos de los

medios audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacidn del docente.
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Lectura y recepcion critica de los medios: estrategias educativas.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacién: diferentes formatos y produccion de
conocimientos. Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos.

Produccion de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias.

Tecnologias Digitales como recurso didactico en la educacién.

Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias Digitales. Dimensiones, criterios e
indicadores.

Accesibilidad. Principios basicos y pautas para el disefio y la produccién de materiales
accesibles para todos.

3.24 HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular se centra en los vinculos que se establecen entre el
sistema educativo, el sistema politico y la sociedad en su contexto histérico, y en la
lucha por dar direccionalidad a la educacion. Para ello, se aborda el estudio de las
estrategias, los consensos y concertaciones entre los distintos actores sociales y
politicos para expresar y articular demandas y propuestas educativas del Estade -
nacional, provincial, municipal-. Se pretende analizar la politica educativa en el marco
de las demas politicas sectoriales que le dan sentido. Asimismo, se pretende orientar
procesos de reflexidn criticos a partir del entendimiento de que todas las politicas
educativas presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la educacion, el
Estado y de los actores. Esta idea remite, entonces, al tema del gjercicio del poder, a
su legitimidad y legalidad. La escuela reproduce, divide y polariza asi como es un lugar
de resistencia y cambio.
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Abordar el esfudio del sistema educativo argentino implica introducir la
perspectiva historica y el analisis socio-politico del fenémeno educativo en su origen,
conformacién y desarrollo, teniendo como marco contextual las formaciones sociales
en un tiempo y espacio determinado. La mirada histérica puede ayudar a comprender
distintos momentos de ruptura y continuidad de los procesos educativos formales, de
las razones que dieron origen a procesos educativos especificos. El analisis socio-
politico del sistema educativo nos brinda elementos para interpretar la relacion entre
Estado, sociedad, politica y educacion, desde las diversas perspectivas que permiten
visualizar su complejidad.

Nunca antes la educacién habia ocupado un lugar tan central en la vida de las
naciones latinoamericanas como hoy. Desde un punto de vista global, existe
conciencia acerca de que areas cruciales tales como el desarrollo economico, la
innovacién tecnolégica, la integracion social, la solucion a la pobreza y la
sustentabilidad del crecimiento de los paises dependen en gran medida de lo que
ocurre en el campo de la educacién y el conocimiento. Pero también, nunca antes
habia sido tan intenso el debate acerca de si le corresponde al Estado ocuparse de la

educacion o si, en cambio, ella debe privatizarse.

Una concepcién sobre el Estado no puede exponerse en forma abstracta
respecto de su condicion historica y social. El Estado es el resultado de una
construccion histérica y social basada en la lucha de clases; es el espacio politico
desde donde se otorga direccionalidad normativa y fisica a la sociedad, a la vez que
reproduce en su seno los conflictos que dan origen a politicas.

Si se entiende la educacién como una practica social compleja e historica y por
lo tanto cambiante, se hace necesaria la referencia a los contextos sociohistdrico,
politico y econdmico, en los cuales se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial,
regional como nacional. Esto posibilita la comprension de la escueia como el ambito
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privilegiado tradicionalmente por el Estado y la sociedad para una distribucién
selectiva y desigual del saber acumulado.

Los sistemas educativos estatizados fueron el legade de la alianza politica del
siglo XIX. El logro central del establecimiento de sistemas educativos fue la
construccion de un poderoso instrumento de intervencion social que reforzé el
protagonismo del Estado en la sociedad. Su accién estaria ahora intimamente
relacionada con practicas centrales para la vida de las sociedades complejas, como
son Ja asignacién de conductas sociales (la regulacion social) y la asignhacion de roles
en la sociedad (la reproduccién o la redistribucion de las relaciones sociales).

La educacion toca de forma particular el tema del poder, y como éste se ejerce
en la sociedad. En la medida en que la educacién y el conocimiento se transforman en
objeto de poder, son también motivo de competencia para poseerlos. La educacion es,
por lo tanto, un tema provisto de conflictividad en el cual se entrecruzan relaciones de
poder,

Siguiendo a Paviglianitti(1993:16) la Politica Educacional es la disciplina que
estudia el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso educativo y
de las relaciones que se dan deniro del Estado -entendido éste como la interseccién
entre la sociedad politica y la sociedad civil- para la configuracion y control de Ia
practica institucionalizada de la educacién, dentro de una formacion histérica
determinada. Puede ser util, por lo tanto, para el debate actual, revisar como se
resolvieron en el pasado las politicas educativas, qué lineamientos de accién se
tomaron, a qué grupo social beneficiaron, cual ha sido la evolucién de las mismas, qué
actores sociales las sustentaron.

Asimismo, se pretende orientar procesos de reflexion criticos a partir del
entendimiento de que todas las politicas educativas presuponen concepciones acerca
del hombre, la sociedad, la educacién, el Estado y los actores. Esta idea remite
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entonces al tema del ejercicio del poder, a su legitimidad y legalidad. La escuela

reproduce, divide y polariza asi como es un lugar de resistencia y cambio.

Restituir la dimension histérica de la escuela y sus dispositivos escolares, de

las practicas de ensefianza y evaluacion puede contribuir a su comprensién y
resignificacion. Pensar e imaginar otros desarrollos futuros para la escuela y la

educacion a través de interrogar sus dinamicas y sus estructuras.

Es por ello que es necesario:

Caracterizar, desde una optica integral, la sociedad actual en sus multiples
facetas.

Estudiar el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso
educativo en la perspectiva historica y social de sistema educativo argentino.

Comprender la responsabilidad de Estado frente a la educacién en diferentes
etapas historicas.

Analizar las situaciones actuales de las reformas educativas ubicandolas en el

contexto social, cultural, politico en el cual se desarrollan y originan.

PROPOSITOS

Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacién moderna en
Argentina y América Latina asl como sus debates y problemas

epistemologicos, culturales y politicos mas importantes.

Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos,
politicos, sociales y culturales en el devenir histérico del sistema educativo, el
pais y la region.

Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes

concepciones del Estado, sociedad, poder y educacion.
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- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y
micro politico, asl como las posibilidades de transformacién que toda practica

politico pedagodgica conlleva.

CONTENIDOS BASICOS

| Origen del sistema educativo argentino. La organizacion nacional: las estrategias de
|' consolidacién del Estado nacional. La generacion del '80: el proyecto politico y el
‘ proyecto educativo. La funcion politica de la educacion. El surgimiento de los colegios
l‘ nacionales. Las escuelas normales y el sistema de formacién docente.

La organizacién del sistema educativo: las primeras leyes educativas.

Desarrollo y expansion del sistema educativo. La teoria del estado de bienestar: el
| keynesianismo. Estado y politicas sociales: La época del estado benefactor. La

educacion durante el gobierno peronista: la ensefianza religiosa. El comienzo de la

expansion educativa: los hogares-escuelas. Las escuelas-fabricas y la Universidad

l Obrera Nacional. La década del '60. Desarrollismo y educacién. Teorias criticas de la
educacion.

Caracteristicas de la sociedad actual. El fendémeno de la globalizacién: Los organismos
internacionales y su influencia internacional en las sociedades latinoamericanas. El

neoliberalismo como teoria politica: el papel del Estado. Gobierno y financiamiento del

sistema educativo argentino.

La democratizacién de los distintos niveles del sistema educativo: la existencia de |
diversos sociales: incluidos, excluidos y vulnerables. Hacia la sociedad del |
conocimiento. El papel de la educacion: la relacién educacién — trabajo. Los viejos y
los nuevos problemas de la educacion: desercion, rendimiento, repitencia.

discriminacién, segmentacién y desarticulacién. Fragmentacion.
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La década del '90 y el movimiento de reforma educativa. Las nuevas politicas
educativas en el contexte de la globalizacién. La reforma educativa argentina a partir
de la Ley Federal de Educacion: andlisis critico. La Ley de Educacion Nacional.
Niveles, modalidades y orientaciones. Normativa vigente. Estructura.

Problematicas actuales: El financiamiento, politicas de descentralizacion, la calidad
educativa, la formacién docente, las condiciones de trabajo docente, la autogestion, el

ejercicio del derecho a la educacion. Distintas propuestas de superacion de la crisis
educativa.

Los procesos educativos en la region NOA. La construccion de politicas y practicas
educativas en la regién NOA.

3.25 FILOSOFIA

FUNDAMENTACION

Hasta hoy el pensamiento filoséfico sigue siendo un detenerse reflexivo frente a
la realidad inagotable. Desde esas coordenadas la inclusion de la Filosofia en la
formacion docente inicial para el Nivel Inicial, Primario y para la Educacion Especial
consiste en consolidar la capacidad de critica y de cuestionamiento de los saberes

dados, asi como la posibilidad de integracion de todos esos conocimientos en un
sistema global.

Los acelerados procesos de cambio y desarrollo tecnolégico aconsejan que la
ensefianza se centre cada vez mas en un aprender a aprender, desarrollando en los
estudiantes la capacidad de pensar por si mismos, en cooperacion con sus pares, de
forma critica y creativa. Ante tanta informacién, y tanto cambio es muy importante que

los futuros profesores aprendan a dotar de sentido y coherencia a todas esas piezas
que aparecen inconexas.
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Desde este punto de vista, la iniciacién a la filosofia posee una importante
dimension educativa, ya que ofrece los fundamentos necesarios para la reflexion
racional sobre los principales problemas de la existencia personal, de las relaciones
sociales y de la vida politica, asi como la base para una interpretacion global del resto
de los saberes y las deméas expresiones culturales. El docente planteara a los
estudiantes un desafio del que no puedan salir mas que por si mismos, el que ensefia
emancipando sabe que él también estd aprendiendo y las respuestas del otro son
nuevas preguntas para él. La palabra circula entre todos y no en una sola direccion.
Se tratara de poner a pensar a los futuros profesores, no a repetir lo que otros ya
pensaron con anterioridad, no simulando pensar.

Uno de los problemas centrales de la filosofia consiste en pensar qué es la
filosofia; las respuestas dadas a este problema son numerosas, No es de extrafiar, por
tanto, que sea necesario ser un poco mas preciso para saber de qué filosofia
hablamos cuando decimos que hay que ensefiar filosofia. Esta unidad curricular es
concebida como una actividad caracterizada por unos procedimientos especificos, ya
que utiliza los procesos de argumentacion racional en su sentido mas amplio y
profundo pues se esfuerza por razonar bien y en plblico, en el marco de una
comunidad de personas implicadas en la blsqueda de la verdad; exige, ademas, una
actitud de bGsqueda compartida, tolerancia, receptividad, escucha, cuidado,
curiosidad. Pretende ser un saber sistematico que si bien puede abordar cualquier
tema, se caracteriza en especial por reflexionar sobre temas de elevado nivel de
abstraccion o de generalidad. Es también un riguroso esfuerzo intelectual que se
centra sobre todo en los problemas mas que en las respuestas. Constantemente
formula preguntas, dirigidas incluso a aspectos que la gente puede dar por
completamente aclarados. Esa capacidad de preguntar y problematizar obedece al
enorme deseo de aproximarse a una comprensién globalizadora del mundo que nos
rodea y de nosotros mismos, que haga posible que éstos tengan un sentido. La
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formacion del juicio critico se inicia en el momento en que el individuo contrasta los
elementos tedricos con su mas inmediata y emergente situacion. Una conciencia
critica implica ser consciente de lo que se aprende y la significacion de lo aprendido.
La critica es cambio, y si lo que elaboran los alumnos a nivel humanistico no
transforma su condicion personal, no es posible afirmar que hayan adquirido

conciencia critica.

Tener conciencia critica se traduce en la actitud que describe Platon en la
alegoria de la Caverna, cuando el hombre que se libera y sale de las tinieblas y ve la
luz del sol siente la imperante necesidad de ir y comunicar a los otros que la realidad
que ven es falsa y engafiosa; que las sombras mantienen al ser humano enajenado y

no es posible estar viviendo en un mundo de oscuridades e incertidumbres.

Ademas de esta aportacion en parte instrumental, la Filosofia tiene otro valor
intrinseco. Cotidianamente se escucha decir que la sociedad actual vive una crisis de
valores. La sociedad oferta gran cantidad de posibilidades que hace del ser humano
un individuo vulnerable y preso del facilismo. El problema radica en la vertiginosa
mutacion de valores. En el presente hay una fuerte tendencia al cambio. La filosofia
puede ensefiar el sentido que tiene para el ser humano guiarse de acuerdo a unos
valores. Es decir, de acuerdo a unas realidades que aparecen intangibles, pero que se
materializan en el comportamiento. Damos sentido a los valores cada vez que
asumimos posiciones firmes y decididas; no dogmaticas y totalitarias. Como sujetos de
la sociedad actual pareceria que estamos condenados a permanecer conformes. La
conformidad se homologa con la pasividad. Si se asumen actitudes pasivas es dificil
que se logre dar un nuevo giro a la sociedad. La tendencia a asumir los dictamenes de
un orden establecido es cada vez mas creciente y sus consecuencias pueden ser
nefastas. Ensefiar a pensar sobre el cambio constante significa ver la existencia con

ojos renovados, sin caer en pesimismos o utopias fantasticas; poner en escena las
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habilidades personales al servicio de los otros, ser diferente en la manera de proyectar

la existencia, sin desconocer que el otro también es nuestra responsabilidad.

PROPOSITOS

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento l6gico-reflexivo desde

la practica personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del valor del conocimiento filosofico para el andlisis y la

reflexion de la experiencia personal, educativa y social.

- Valoracién positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la
Filosofia.

- Consolidacion de la capacidad para producir explicaciones de procesos y
estructuras sociales que focalicen la dimension filosofica de los mismos,

estableciendo las articulaciones existentes con otras dimensiones.

- Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segan criterios propios y
sin coaccién externa.

CONTENIDOS BASICOS
La Filosofia

A través de la historia se ha debatido en forma permanente qué es la filosofia.
Reflexionar sobre esas respuestas, construir y reconstruir su conceplo, conociendo a
los distintos autores introduciré a los estudiantes en su ambito, les permitira adquirir
términos propios del lenguaje filoséfico, y les permitiréd profundizar la capacidad de
anaélisis crftico.

La diversidad de posturas filoscficas y la pluralidad de ideologias que coexisten
en el mundo, factor importante de debate académico y antesala para la creacion de
una definicion de educacion adaptada a la vida actual, peligra en el momento en los
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que se trata de formular un planteamiento en particular, generando actitudes y
reacciones tan diversas, que en algunos casos se corre el riesgo de pasar largos afios
de interminables discusiones, sin lograr la deseada concertacion sobre la concepcion
de una educacién que le permita al individuo su realizacion integral y una mejor
calidad de vida, por ello se considera importante ef planteo dialéctico entre Filosofia y
Educacién, de tal manera de lograr la integracién de un pensamiento auténomo,
armonico y con fundamentos que se asienten en la razén y en la préactica educativa, y
sobre todo la posibilidad abierta de repensar la tarea educativa como una realidad
dinamica, inherente al hombre y a una sociedad contextualizada.

La argumentacion esta presente en la vida cotidiana, en los debates
académicos, politicos, en los medios de comunicacion social, etc. Por ello es

necesario adquirir capacidad para diferenciar los buenos de los malos argumentos.

La ensefianza de la légica debe acercar métodos y principios para distinguir los
razonamientos correctos de los incorrectos. Se abarcara desde la ldgica aristotélica en
cuanto estudio de los conceptos, del andlisis del juicio y de las formas de
razonamiento, hasta la légica informal o teoria de la argumentacion.

Qué es el conocimiento humano, el modo de aprehenderlo y fundarlo
racionalmente ha sido una preocupacion de los hombres que asientan o cuestionan
desde alli la verdad. En esto se encuentra en juego el sujeto y el objeto en una
dindmica y en una dialéctica que a lo largo de la historia fueron tomando diferentes
lugares.

En el mundo actual la ciencia ocupa un lugar privilegiado en lo que respecta a
decir la verdad sobre el mundo. En la vida cotidiana muchas decisiones personalss
sobre alimentacion, sexualidad, higiene y otras decisiones colectivas como la politica
econdmica, educativa, ambiental, etc., se basan en conocimiento cientificos. Existe
una confianza plena en que la ciencia y la tecnologia dicen la verdad, por ello
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reflexionar sobre sus implicancias en la sociedad es muy importante. También es
necesario discutir la definicion de ciencia, conocer las teorfas cientificas y las
discusiones metodoldgicas sobre las distintas ciencias.

Finalmente la pregunta sobre qué es el hombre se encuentra en los inicios
mismos de la Filosoffa. Los contenidos indicados en el eje son los mas significativos
que se han producido en el fenguaje, en las comunicaciones y enlre las culfuras;
tienen como correlato nuevas condiciones para la reflexion acerca def hombre, de los
supuestos antropolégicos de las diferentes feorias y practicas educativas y de las
representaciones formuladas al respecto.

CONTENIDOS BASICOS

La Filosofia. La Filosofia a través de la historia, desde los griegos hasta la

contemporaneidad.

Filosofia y Educacion. Vinculos entre Filosofia y Educacion. Fundamentos filoséficos

de |la educacion. Debates actuales de filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento légico. Logica tradicional. De la légica tradicional a la

l6gica simbodlica. Teoria de la argumentacion.
El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semiética: semantica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filosoficos sobre el
conocimiento. La verdad. Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad.

El conccimiento escolar.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia.
Método, lenguaje, leyes, teorias y modelos. Métodos cientificos: el criterio de
demarcacion. Teorias filosoficas sobre el método. El problema del Método en las
Ciencias Sociales. La epistemologia de las Ciencias Sociales. El problema del Método
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en las Ciencias Naturales. La epistemologia de las Ciencias Naturales. Debates
epistemoldgicos contemporaneos.

El conocimiento cientifico en la escuela.

El problema antropolégico. Antropologia: objeto y métodos. Necesidad de delimitar
campos de conocimientos. Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas
representaciones del hombre. El problema antropoldgico y los nuevos paradigmas.

Teorias filoséficas. Debates contemporaneos filoséficos sobre el hombre.

4.35 FORMACION ETICA Y CIUDADANA
FUNDAMENTACION

La Ley de Educacion de Educacién Nacional N° 26.206 en su capitulo |1, norma
detalladamente el peifil de ciudadano que debe promover el sistema educativo,
garantizando una educacion integral comprometida con los valores éticos vy
democraticos. También la Ley de Educacion de la Provincia de Salta, N° 7546, en sus
articulos 4° y 6° ordena brindar una educacion integral basada en los valores
universales.

En ese marco, esta unidad curricular tiene como finalidad contribuir a la
formacién de docentes insertos en su medio social, potenciando su sentido critico y
racional como protagonistas y participes de un sistema democratico. Dentro de la
realidad de la provincia de Salta la diversidad socio-cultural debe ser considerada al
momento de abordar contenidos de Formacién Etica y Ciudadana, el que no puede ser
ajeno al contexto histérico, politico y cultural de los pueblos que alberga la provincia de
Salta: grupos aborigenes, poblaciones campesinas, inmigrantes de paises limitrofes y
de ofros paises que pueblan nuestra zona. La reflexion ética y ciudadana atendera a

estas diferencias para lograr construir una conciencia abierta a la diversidad, con miras
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a evitar la discriminacién, la intolerancia, el etnocentrismo y ofros tipos de diferencias,
en el marco de una ética minima que encarne los valores universales basicos de las
diferentes culturas.

L.os valores, su comprension y analisis, considerando los que serian
compartidos, contravertidos y los contravalores, ante los cuales la postura del docente
no debe ser siempre la misma, ya que no se trata de asumir una neutralidad absoluta
a los efectos que los alumnos realicen una autoformacion librada al azar o a la buena
voluntad, sino que desde el valor que se aborde se trabaje una neutralidad activa o de
hecho incluso se llegue a la beligerancia. Se espera que los alumnos rechacen
aquellas ideas y actitudes que representan contra-valores: la discriminacion, la
xenofobia, la intolerancia, el ejercicio de la violencia para imponer las propias ideas, la
falta de respeto por las reglas de juego democraticas que permiten llegar a acuerdos,
considerando la pluralidad de posiciones.

Sera propicio también construir un ambito para la reflexion sobre los derechos y
deberes de los docentes como profesionales y los deberes y derechos de los
ciudadanos a quienes se educa. Se aborda la integracion de los problemas éticos con
los derechos humanos y la ciudadania.

El aprendizaje de |a vida democractica es arduo y complejo, pues su préactica
se extiende a la institucion en su conjunto por lo que su transversalidad debe
considerarse un imperativo.

PROPOSITOS

- Promover la formacién de profesores que actlien como ciudadanos capaces de
poner en practica los diversos mecanismos de participacion de la vida

democrética y se comprometan en la defensa de los derechos humanos.
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Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a
través del didlogo y la deliberacion como elemento esencial de la practica
democratica.

Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de
ensefianza aprendizaje de Formacién Efica y Ciudadana contribuyan

efectivamente al desarrollo integral de las personas.

Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores través de la
concientizacion sobre la necesidad del trabajo colaborativo institucional a la
hora de tomar decisiones, de disefiar y desarrollar la formacion ético —

ciudadana, nivel individual y colectivo.

Reflexionar criticamente sobre la profesion docente.

CONTENIDOS BASICOS
La Etica Ciudadana
La Etica. Teorias éticas

Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana
y su relacion con el mandato social de la escuela.

La argumentacion y la ética.
El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacién moral.

Valores, actitudes y normas. Las teorias de los valores. La problematica de la

evaluacion de los valores y las actitudes.
La ciudadania. Debates histéricos y contemporaneos.
Las normas juridicas.

Democracia y derechos humanos.
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La diversidad social y cultural de la provincia de Salta: aborigenes, grupos de
marginados, piqueteros, migrantes, otros.

La ética de la profesidn docente.

4.36 PROBLEMATICA DE LA INTERCULTURALIDAD
FUNDAMENTACION

La Ley Nacional de Educacion prevé gue la Interculturalidad y sus implicancias
debe constituirse en eje transversal de las nuevas carreras docentes del pais,
entendiéndose a la interculturalidad como la construccion permanente de un modelo
dialégico de educacién, donde el docente se constituya en orientador del proceso de
ensefianza y aprendizaje, incorporando los saberes previos de sus alumnos en la
blisqueda de la valoracién y respeto por la diversidad cultural presentes en toda
unidad educativa del pais. Y asegura también que esta concepcion de la nueva
escuela argentina no debe quedar como un hecho meramente declamativo, sino que
debe estar presente de manera ineludible en los curriculos de los nuevos
profesorados, porque es frecuente que los profesionales docentes suelen mostrarse
renuentes a incorporarla debido a causas de la propia formacién inicial recibida dentro

del antiguo modelo homogeneizante que se intenta superar.

PROPOSITOS

La incorporacién de esta unidad curricular en el DCJ, es relevante por las
caracteristicas sociales, geogréficas y culturales de la provincia de Salta. Por lo tanto
se pretende que el futuro docente desarrolle capacidades para:

- Comprender y analizar la realidad educativa en la que le toque actuar desde

una postura antropolégica, critica y reflexiva.
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- Resignifcar sus propios conceptos respecto a la relacion escuela ~ cultura —
sociedad.

- Desarrollar una postura ética en la valoraciéon y respeto por la diversidad
cultural presentes en toda unidad educativa del pais.
CONTENIDOS BASICOS
Ei hombre. Visién desde la filosofia occidental.
Cultura — Sociedad — Nacién — Pueblo.

Cultura como adaptacién del individuo al medioambiente. Origenes y evolucion.
Diferentes tipos de cultura: Cultura occidental. Cultura urbana. Cultura Folk. Culturas
etnograficas. Relativismo Cultural.

La sociedad: formas de organizacion social. Evolucion de las organizaciones sociales.
La sociedad occidental. Otras sociedades actuales: Sociedad Urbana. Sociedades
Folk. Sociedades etnograficas o indigenas.

Cadigos y principios vigentes: urbanos y rurales.
Origen del hombre: diversas teorias y mitos. Ciencia y Fe.

Mitologia griega. Mitologia Hebrea (pre-cristiana). Mitologia etnografica. Leyendas
Folk. Creencias. Lo sagrado como regla de comportamiento. Sincretismos religiosos.

QOrigenes y conformacion del NOA argentino como regién (enfoque Etnohistérico e
histérico). ¢Choque cultural o “encuentro de culturas™? Aculturacién: concepto y
variantes, procesos. Mestizaje cultural.

Proceso de aculturacion en el NOA: Colonizacién incaica. Colonizacién espafiola.
Inmigraciones europeas. Inmigraciones limitrofes. Migraciones internas campo-ciudad.
Consecuencias.

e
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Breve panorama del interculturalismo actual del NOA,

La problematica de la educacion en contextos socio-culturales-lingliisticos diversos.
Aportes para su resolucion.

4.37 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcion de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable
podria organizarse a través de Seminarios o Talleres.

9.2 CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

FUNDAMENTACION

Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial (Res. CFE N° 24/07), la Formacién Especifica se orienta al estudio de la/s
disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la
didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colective. Se refiere, por lo
tanto, a aquello que es propio -en este caso, el Profesorado de Educacion Primaria- y
comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de jas
capacidades que definen el gjercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo
constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto
con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes
aspectos y contenidos que integran el curriculo de la escuela primaria. Ello significa
tener presente, de modo fundamental, que no se esta formando a un especialista en la
disciplina ni a un investigador en Didactica de las areas; sino a un profesional que
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tiene una tarea especifica, que es la ensefianza. Es importante sefialar gue los
saberes que componen la Formacion Especifica proceden de fuentes diversas. Las
disciplinas, en primer lugar, constituyen una fuente ineludible, en la medida en que
aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento,
métodos vy destrezas, valores. Los elementos de una disciplina que un docente debe
aprender estan ligados, sin duda, a los contenidos que integran el curriculo del nivel
para el que se forma, pero éstos no lo agotan en ningdn sentido. Resulta necesario
garantizar una formacion profunda sobre los aspectos que hacen a la estructura de la
disciplina y, a la vez, dotar a los estudiantes de estrategias y categorfas de
pensamiento que les posibiliten la apropiacién de nuevos conocimientos a futuro y el
abordaje de nuevas problematicas y cuestiones mas alla de la formacion inicial. La
formacion disciplinar requiere, asimismo, la inclusion de aquellos aspectos que
\ posibiliten la comprensién de los contextos histéricos de produccidn de los
conocimientos y la reflexion sobre ciertos aspectos epistemolégicos que permitan dar
cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio, del tipo de conocimiento producido

en una disciplina y de los métodos y criterios para su produccion y validacién.

La formacién especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo
a la ensefianza de contenidos especificos correspondienies a las distinias areas
curriculares, de las teorlas psicoloégicas necesarias para coriocer los rasgos distintivos

del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las caracteristicas evolutivas de los

alumnos desde el punio de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y social. Del
mismo modo, los estudios de caracter historico, sociolégico y cultural constituyen una
referencia curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos

de comprensién mas amplios acerca de la infancia y su problematica.

La formacion especifica debe dar al futuro docente herramientas conceptuales

y practicas para programar la ensefianza, poner en practica distintas estrategias,

coordinar la tarea de la clase y evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos y sus
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resultados. A su vez, el campo de la Formacion Especifica debe estar en estrecha
articulacion con el campo de la Formacion en la Practica y el campo de la Formacion
General.

1.05 MATEMATICA
FUNDAMENTACION

El momento actual que se vive pone en evidencia que la crisis que atraviesa la
sociedad influye en las instituciones, entre ellas, en la institucion educativa, en los
alumnos, docentes y en las practicas que alli tienen lugar, impregnando los procesos
de ensefianza y de aprendizaje e incluyendo la ensefianza de las disciplinas
particulares. Ante esta realidad la escuela, "universo de significados” en el
pensamiento de Santos Guerra (2000,35), se instala como el ambito propicio para
devolver a los actores sociales el sentido de pertenencia, |a credibilidad ademas de la
justa construccion y validacion de saberes y practicas en contextos adecuados. Como
sostiene Charnay, “el alumno debe ser capaz no sélo de repetir o rehacer, sino
también de resignificar en situaciones nuevas, de adaptar, de transferir sus
conocimientos para resolver nuevos problemas. Y es en principio haciendo aparecer
las nociones matematicas como heframientas para resolver problemas como se
permitira a los alumnos construir el sentido. Sélo después estas herramientas podran
ser estudiadas por si mismas.

Esto es un gran problema y un desafio en la formacién docente inicial, que se
debe intentar mejorar a fin de "saber Matematica para ensefiar”.

Se necesita revisar el modo en que se concibe el conocimiento matematico en
general para luego poder explicitar cuales son los asuntos que constituyen las bases

esenciales para pensar en la ensefianza.
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El aprendizaje a través de problemas induce a un fipo de curriculum muy
diferenfe: desde el principio, los estudiantes deben enfrentarse a situaciones
problematicas: la lectura y andlisis de las mismas los hace tomar conciencia de los
limites de sus recursos tedricos y hace emerger necesidades de formacién. Pueden, a
partir de la basqueda de conceptos, de teorias o de herramientas, volver mejor

provistos al problema a resolver.

Se puede afirmar que la formacion inicial en el profesorado es una, en todo
momento, practica y tedrica a la vez, también reflexiva, critica y con identidad. Y que
ella ocurre en todas partes, en clases y seminarios, en terreno y en los dispositivos de
formacidon que llevan a los diferentes tipos de formadores a trabajar juntos:
seguimiento de memorias profesionales, animacion de grupos de analisis de practicas

o reflexién comun sobre problemas profesionales.

" Esto no significa que se deba y pueda hacer lo mismo en cada lugar, pero si
que todos los formadores se sientan igualmenie responsables de la articulacion
tedrico/practica y frabajen en ello, a su manera, estén conscientes de contribuir a la

construccion de los mismos saberes y de las mismas competencias.

El alumno, futuro profesor de primaria, debe: «Usar e implicarse con las
matematicas», esto significa no sélo utilizar las matematicas y resolver problemas
matematicos sino también comunicar, relacionarse con, valorar e incluso, apreciar y
disfrutar con las matematicas. Las matematicas no se reducen a sus aspectos tecnicos
sino que estan inmersas en el mundo social, impregnadas de sentido practico,
comprometidas con los valores de equidad, objetividad y rigor, pero también con la
creatividad, el ingenio v la belleza,

Se considera que el fin prioritario de la ensefanza de las matematicas consiste
en desarrollar la competencia /6gico matematica de los estudiantes, es decir, que

comprendan la funcionalidad del conocimiento matematico, su potencialidad para dar
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respuesta a problemas y cuestiones, la competencia de los ciudadanos en el uso
cotidiano, social y técnico.

Procesos tales como pensar y razonar mediante conceptos matematicos,
argumentar y justificar, usar el lenguaje simbdlico y formal para abstraer
relaciones e inferir resultados se sustentan en la consideracién funcional de los
contenidos matematicos.

El marco curricular se sostiene en |a creencia de que aprender a matematizar
debe ser un objetivo basico para todos los estudiantes

PROPOSITOS

]

Concebir la matematica como una practica social de argumentacion, defensa,
formulacién y demostracion.

- Desarollar su curiosidad y espiritu de investigacién involucrandose en el juego
intelectual de la matematica.

- Profundizar el conocimiento que tienen de la matematica, desarrollando una
practica de resolucion de problemas que les permita dar cuenta de su sentido,
de su naturaleza y de su método.

- Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de
ensefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos
que se abordan en el nivel primario, analizando el sentido de su ensefianza en

la escuela de hoy.

- Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la matematica,
teniendo en cuenta los problemas que inientaron resolver en distintos
momentos de produccion y evelucién del conocimiento sobre la ensefianza y el

aprendizaje.
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- Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos y las
orientaciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curricudar
producidos por la jurisdiccion y a nivel nacional, considerando dichos

documentos como el marco normativo que regula la actividad de ensefianza.

- Revisar critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso

ético con su desempefio profesional.

- Participar en un espacio de analisis y reflexién que les permita articular la
actualizaciéon disciplinar con propuestas metodologico-didacticas provocando

un real impacto en el frabajo del aula y en la escuela.

CONTENIDOS BASICOS

Valores que se le reconoce a [a matematica: instrumental, social, formativo.
Problema: diferentes concepciones. El rol de los problemas en la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica. Caracteristicas propias para que una situacion sea
considerada un problema. Procedimientos necesarios para resolver un problema. Los
problemas coma condicidn necesaria perc no suficiente para promover aprendizajes
matematicos. Conjuntos numéricos: clasificacion. Propiedades. Estudio de
problemas y situaciones que se resuelvan mediante: ntimeros naturales y
sistemas de numeracion. Tratamiento y comprension de las caracteristicas de
nuestro sistema de numeracion decimal, en particular la descomposicion polindémica
de los nimeros en base 10, poniendo énfasis en el estudio de las relaciones y

propiedades de nuimeros naturales que involucren modelizacién.

Operaciones en el campo de los nimeros enteros. Tratamiento del sentido de las
operaciones, poniendo énfasis en el célculo reflexivo, en la produccion de las i
estrategias de calculo mental y el analisis de las relaciones y propiedades de nimeros
y operaciones involucradas, utilizando la calculadora como herramienta para estudiar
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relaciones y propiedades. Divisidn entera. Algoritmo: uso de letras para la produccion
e interpretacion de expresiones algebraicas. Congruencia. Problemas de conteo, a
partir de cuyo analisis se desarrolle el trabajo con potencias y raices y las propiedades
correspondientes. Problemas donde las ecuaciones y las férmulas modelizan una
condicién a cumplir por un conjunto de nimeros. Divisibilidad en el conjunto de los
nimeros enteros: multiplos y divisores. Nimeros primos. Criterios de divisibilidad.
Maximo comun divisor y minimo comun multiplo. Teorema fundamental del algebra.
Nameros Racionales. Fraccidon: concepto. Comparacion y orden de fracciones.
Fracciones en la recta numérica. Diferentes escrituras de un nimero. Operaciones con
ndmeros racionales. Fracciones y proporcionalidad. Fracciones y escalas. Fracciones
y porcentajes. Proporcionalidad numérica directa e inversa. Propiedades: usos.
Relacién entre las ideas de razén y proporcion. Representaciones graficas.
Funciones: modelizacidn de situaciones que permitan el trabajo con variaciones
simultaneas de magnitudes, la posibilidad de predecir cantidades y de comprender el
comportamiento y la posibilidad de una descripcién matematica de procesos.
Diferentes representaciones: numérica, geométrica, grafica y algebraica. En particular,
el trabajo con funciones lineales que permitira atribuir significado a diferentes
expresiones algebraicas conocidas en general sélo simbdlicamente, interpretando por
ejemplo la pendiente y la ordenada al origen en diferentes situaciones. Uso de
software: funciones Win 32, etc. Figuras geométricas. Concepto. Clases.
Propiedades de lados y angulos de triangulos y cuadrilateros. Diagonales de
paralelogramos. Relaciones entre triangulos y paralelogramos. Copiado y construccion
de figuras con regla, escuadra, compas, transportador. Uso de software: CABRI,
GEOGEBRA; STAR CaR, etc. Perimetro y area. De triangulos, cuadrilateros, de
poligonos regulares, de figuras circulares. Sistemas de medicion. Equivalencia entre
unidades. Cuerpos geométricos y sus volimenes. Desarrollos planos de cuerpos.

Cantidad de caras, aristas y vértices. Superficie lateral y total, volimenes de cuerpos.
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Unidades de medida de volumen. Estadistica y probabilidad: resolucion de
problemas

1.06 LENGUA Y LITERATURA
FUNDAMENTACION

La formacion inicial de un docente para la educaciéon primaria en el drea de
lengua vy literatura no es una tarea sencilla. La futura practica de ensefianza de tal

docente estara atravesada por vectores de gran complejidad, si se tiene en cuenta su
responsabilidad en la formacién bdsica de personas, evidentemente importante para
su constitucién como sujetos y la generacion de sus proyectos personales en el marco

de proyectos sociales.

Estas consideraciones demandan tomar decisiones que aseguren la calidad
educativa més que la cantidad de contenidos abordados, sobre todo si se tiene en
cuenta que la unidad curricular Lengua y literatura se ha previsto anual y con cuatro

horas catedras semanales.

En primer lugar, la propuesta, entonces, priorizaria un eje organizador: los
fenomenos lingliisticos y literarios como practicas sociales que realizan opciones de

un sistema.

Se trata de un acercamiento a la lengua y a la literatura para observar las
formas de su constitucién y focalizar las funciches que en la sociedad tales formas
asumen. Es decir, se intentaria abordar el area atendiendo tanto a las unidades del
sistema y a sus combinaciones para construir significados, como al uso de tales
producciones para construir determinadas referencias y determinado sentido en una

situacién concreta.

109




J%MM% %WO&M \%\j:‘/‘f‘iﬁf

“Gral. Martin Miguel d& Gliémes,
Héroe de la Nacidn Argentina”

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N°® 46-25.643/09

En segundo lugar, se proponen secuencias de intervencién diferenciadas, que
posibilitarian trabajar con un doble movimiento simultaneo: de las partes al todo y del
todo a las partes.

En el caso de la lengua seria conveniente que se hiciera de las menores
unidades a las mayores, porque permitiria sistematizar elementos linglisticos
constituyentes y proceder a su integracién en unidades de distinto nivel: fonemas,
morfemas, palabras, sintagmas, proposiciones, oraciones, parrafos, capitulos, textos,
géneros discursivos.

En cambio, la secuencia de intervencién en el caso de la literatura resultaria
més fecunda si se procediera de las agrupaciones generales de textos a algunos
textos particulares, lo cual permitiria una mirada integradora del fendémeno literario
como construccién lingliistica estrechamente vinculada con otras practicas y discursos

sociales.

Es necesario enfatizar que se intenta una propuesta coherente y significativa
de la lengua y la literatura, destinada a un futuro docente de educacién primaria, por lo
que la decision fundamental es no abordar los contenidos de la unidad curricular como
apartados disciplinares cientificos, sino como objetos para cuyo estudio se han
desarrollado diversas lineas teéricas. Es decir, teorias como la gramatica, la
sociolingliistica, la psicolingliistica —del campo disciplinar de las ciencias del lenguaje—
o el formalismo, el estructuralismo, la semiética, la sociocritica o los estudios culturales
—del de los estudios literarios—, no constituirian médulos a desarrollar en esta unidad
curricular. Todo lo contrario, el docente a cargo, en tanto especialista, operaria con
tales fundamentos pero no para ensefiarlos con esa légica a los estudiantes, sino para
sostener con ellos procesos de descripcion, explicacién y comprensién de los

fenomenos linglisticos y literarios.
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PROPOSITOS

- La ensefianza se llevaria a cabo para actualizar contenidos de lengua y
literatura, que los estudiantes seguramente han trabajado en su formacién

previa, o —en su defecto— para construirlos.

- Describir y explicar las unidades linglisticas para la comprensién de su uso en -
micro y macro estructuras textuales.

- Describir y explicar la concepcién de literatura, su articulacién histérica y su
organizacién por genericidad textual, para la comprension de textos literarios y

la produccidn de textos metaliterarios.

En ambos casos, se insistiria tanto en la consideracion de las regularidades
observables en las zonas nucleares de ambos sistemas, como en la de las

irregularidades patentes en las zonas adyacentes o mas periféricas.

CONTENIDOS BASICOS

Con respecto a los contenidos basicos de la unidad curricular, necesariamente
habra que formalizarlos por separado en este disefio, pero haciendo la salvedad de
que, en propuestas aulicas concretas, el docente a cargo tendra que decidir una
presentacion integral adecuada para su intervencién didactica en funcién de los
destinatarios concretos, es decir, teniendo en cuenta la informacidn que provea la
evaluacién diagnéstica. De hecho, se puede trabajar los contenidos de lengua en el
proceso de lectura de textos literarios, seleccionando textos cuya construccién de
sentido se haga a partir del analisis de un nivel lingilistico particular. Hay que notar
bien, de todos modos, que no se leerfan los textos literarios para aprender gramatica,
sino que las competencias gramaticales se abordarian como potentes estrategias de

lectura de textos literarios por su valor en la construccion de sentido.
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Unidades de nivel fonolégico-grafematico: el fonema, el grafema, la silaba y el

acento; las de nivel morfolégico; el morfema, la palabra y los procesos de flexidn,

derivacion y composicién; las de nivel sintactico: la inordinacion, la coordinacion, la
subordinacién, la concordancia y la correlacién como relaciones entre unidades, y el

sintagma, la proposicién y la oracién como estructuras: las de nivel semantico: el

sema, el lexema y el semema, y las relaciones de sinonimia, homonimia y polisemia.
Abordara luego el objeto texto, sus propiedades: cohesién y coherencia,
intencionalidad y aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad, y las
estrategias para su comprensién y produccion: codificacion-descodificacion en el
contenido explicite, y ostensidon inferencial, en el contenido implicito como los
presupuestos y sobreentendidos.

Literatura como discurso social de cierta especificidad artistica, que ha variado
en relacion con la época y el lugar, la periodizacion canoénica occidental y los géneros
literarios canédnicos, focalizando la atencidon en los vectores constructivos de cada
agrupamiento y en los pactos de lectura que formalizan. Las practicas literarias de
tradicion oral como los textos literarios de autor.

1.07 CIENCIAS NATURALES
FUNDAMENTACION

En los desarrollos de contenidos de ciencia en las escuelas se ha puesto
demasiado énfasis en los métodos inductivos'’. Se ensefia ciencia como la epopeya
del “progreso” y su producto como la “verdad absoluta®. Esto genera esquemas de
pensamiento ingenuo, ambiguo en los estudiantes y subestimacién de la compleja

7 1.a ciencia es objetiva, busca la verdad a través de [a observacion, la experimentacién y el analisis de los fenédmenos
naturales.
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relacién entre la observacion y la teoria', entre otros aspectos, lo que condiciona una
ensefianza dogmatica de la ciencia. El sentido comin en estos casos actila como
regente del saber, funciona con logicas fragmentarias y locales, algjadas de las
cientificas. Estas ideas se caracterizan por ser estables, persistentes y se asumen
como “teorias” no analizables, como sistemas no susceptibles de ser interrogados y

cuestionados con relacion a sus criterios y pretensiones de verdad.

Asi, en los cursos de formacion ha de someterse a esas “teorias” a procesos
de cambio, que sean a la vez conceptuales, metodoldgicos y axiologicos, en cuyo
desarrollo se considera al estudiante como sujeto de conocimiento, poniendo en juego
todas sus capacidades en un marco de trabajo reflexivo que posibilite, en palabras de
Edgar Morin, "pensar los pensamientos”, "teorizar las teorias", "concebir los

conceptos". Es decir:

- que le permita participar en la «re-construccion» del conocimiento cientifico

para favorecer un aprendizaje mas eficiente y significativo,

- que pueda reelaborar legitimamente teorias que se han dado a lo largo de la
historia de la ciencia, poniendo en juego muchas de las herramientas que

requiere un cientifico para abordar |a realidad,

- que estimule la libertad de pensar, a fin de hacer posible su participacién social
en la toma fundamentada de decisiones.

En este sentido, la ciencia es una manera de mirar el mundo, una forma de dar
explicaciones a los fenémenos naturales por el gusto de entender, de preguntarse por
qué. La ciencia es una actitud, un hacer cosas y experimentos, es decir, una manera
particular de interpelar la realidad siguiendo adecuados criterios del proceder
cientifico. Esto implica tener vinculos con la forma de pensar, con la forma de actuar,

* Las posiciones empiristas se fundamentan en la separacion entre observaciones, teorias y la justificacién de las
observaciones.
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con los métodos y con el conocimiento y reconocimiento de la ciencia como parte de la

cultura, entendiéndola como una actividad mas entre otras actividades humanas.

El hombre es el punto de partida y a la vez punto de llegada de la ciencia. Asi,
ha de entenderse el hacer cientifico moderno'™ como proceso de ensefianza social e
institucional. Esto implica reconocer las dificultades, la incertidumbre, la duda y los
fracasos que atraviesan su accionar, asi como la necesidad de una mayor cooperacién
intelectual para disefiar novedades, combinando nuevas perspectivas para la
formaciéon académica o profesional. Tal como afirma Novak: “La integracion
constructiva de pensamiento, sentimiento y accion es lo ‘que le da un caracter

definitivamente humano a la produccién de conocimientos™.

Fundamentos Didacticos

Desde el punio de vista de la logica disciplinar, se apunta a que en las
instancias de formacion se generen secuencias que, por un lado, respeten las
especificidades de cada disciplina, pero al mismo tiempo se relacionen conceptos de
cada una de ellas con el fin de romper con la fragmentacion del conocimiento. Con

este proposito se incluyen los siguientes organizadores curriculares estructurantes:

HFC - Recursos de
Epistemologia y Didactica de las acceso al
] o Enfoque CTSA o
Metodologia Ciencias Naturales conocimiento
Cientifica cientifico.

Estos organizadores favoreceran los procesos de seleccion, secuenciacion y
organizacién de los contenidos, desde una mirada globalizadora en la ensefianza de
las Ciencias.

'® Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares - Profesorado de Educacién Inicial -
2 Novak, J. D. presentado en el Second Internacional Seminar on Misconceptions and Educational Strategies in
Science and Mathematics Education. Ithaca. NY: Julio 27, 1987.
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La inclusion de fa Historia y la Filosofia de las Ciencias (HFC) en la formacion
de los docentes:

promueve una mejor comprensién de los conceptos y las metodologias
cientificas,

permite identificar paralelismos entre conceptos y métodos aplicados en
diferentes campos del saber cientifico,

permite establecer aproximaciones historicas y filoséficas para conectar el
g
desarrollo del pensamiento individual con el desarrollo de las ideas

cientificag?’,

PROPOSITOS

Mejorar la calidad de vida de las personas.

Contribuir a la formacién de ciudadanos criticos, responsables en la gestién
de cuestiones publicas, y participativos en la resolucion de problematicas
sociales que conllevan un aspecto claramente cientifico — tecnolégico como
el resguardo de la salud, la proteccion ambiental y la preservacidon de las

especies.

Promover un pensamiento y postura criticos frente al conocimiento en
general y a la informacién proveniente del area cientifico-tecnolégica, en
particular, difundidos por los medios de comunicacion, a fin de discriminar
los destinados a servir a fines de beneficios sectoriales de aquellos que

constituyen un bien social general.

Permitir una amplia disposicién del conocimiento, un contacto estimulante y
enriquecedor entre el estudiante, los conocimientos y temas de ciencia y

* Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares - Profesorado de Educacion Inicial -
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tecnhologia; a fin de lograr manifestaciones vocacionales acordes a sus
exigencias.

- Propender mediante la alfabetizacion cientifico- tecnolégica al
fortalecimientc de las instituciones democraticas. Ya que hoy, mas que
nunca, es necesario fomentar y difundir la alfabetizacion cientifica en todas

las culturas y en todos los sectores de la sociedad®;
h 4

- Presentar contenidos significativos que promuevan la comprensién y el uso
de los mismos en la vida cotidiana evitando que constituyan sélo una
acumulacién de informacién, sin aplicacién social.

CONTENIDOS BASICOS

La propuesta para organizar los contenidos en la carrera de profesorado de Nivel
Primaric se desarrollard segin lo acordade en el equipo regional NOA,

considerandose tres dimensiones: tedrica, didactica y practica e investigativa.
Dimension tedrica

Epistemologia de las ciencias. Concepte de ciencia y la evolucién de los modelos

cientificos a través de la historia. Historia y filosofia de las ciencias.

La resolucién de problemas como estrategia de investigacion y didactica.
La ensefianza en ciencias naturales desde un enfoque sistémico.

Ejes nucleares de ciencias naturales:

Energia. Propiedades. Formas. Tipos. Propagacion. Energias alternativas.

Fuerzas. Influencia en los cuerpos.

% Declaraci6n de Budapest, 1999,
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Materia. Materiales. Clases. Propiedades. Interacciones entre sustancias y mezclas.

Recursos: renovables y no renovables. Tipos, aprovechamiento y alternativas.
El agua. El aire. El suelo. Composicién. Clases. Propiedades.
Espacio y tiempo.

Unidad y diversidad de los seres vivos desde un enfoque sistémico. Seres vivos.
Caracteristicas. Funciones. Clases.

Niveles de organizacion.

Organismo humano

Analisis y comparacion de los modelos mas importantes del universo, que la
humanidad ha desarrollado a lo largo de |a historia.

- Planificacién y realizaciéon de investigaciones para observar la influencia de al-

gunos factores en los seres vivos en el medio natural o en terrarios y acuarios.

- Prediccién de la evolucién de un determinado ecosistema ante la presencia de
algdn tipo de alteracion.

- Seleccién y secuenciacion de los contenidos relacionados al nucleo tematico.

- Planteo de preguntas y problemas relacionados con el nticleo tematico.

! 1.08 CIENCIAS SOCIALES

_ FUNDAMENTACION
|2
% En el contexto de la escuela del siglo XXI necesitamos que nuestros nifios v,
2 por ende, sus docentes, sean capaces de construir un conocimiento informado y critico

de la realidad compartido con otros y anclado en su experiencia personal. Esto incluye

T
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también el conocer instrumentos de comprensién y explicacion de la realidad en la que
se inserta y asimismo generar posibilidades de accion sobre ella. Esto es lo que
poéticamente sugerfa Simén Rodriguez, el maéstro de Bolivar, ya en 1826 al distinguir
entre instruir (s6lo para generar saberes) y educar (para actuar).

Ensefiar ciencias sociales es tomar decisiones, mas o menos concientes,
acerca de como unos contenidos socialmente relevantes pueden ser aprendidos por
unos nifios particulares en el contexto de una escuela determinada, con un grupo
definido de alumnos y con un maestro con una experiencia y una historia personal
especifica. Esos contenidos socialmente relevantes son los que van a dotar a nuestros
nifios, futuros ciudadanos argentinos, de las herramientas del conocimiento necesarias
para interpretar [a realidad de manera adecuada y suficiente y que les posibilite actuar
en consecuencia. Este proposito se manifiesta de manera contundente en las potentes
palabras de Rodriguez, cuando asevera que “al que nada sabe, cualquiera lo engafia y
al que nada tiene, cualquiera lo compra”.

Al pensar en la formacion docente inicial con respecto a las ciencias sociales y
su ensefianza la pregunta que surge es: ;Cuéles son las herramientas que un docente

necesita para ensefiar ciencias sociales en la escuela?

Esto implica no sdlo identificar los saberes, los problemas, |as situaciones y las
decisiones que se tomen, sino, ante fodo, explicitar los supuestos que orientan el
desarrollo de tales acciones.

A lo large de su transito por el sistema educativo, los estudiantes han
establecido una suerte de relacion con las ciencias sociales que se caracteriza por la
repeticion de determinadas précticas: el aprendizaje de contenidos fragmentados, la
exposicion y los cuestionarios como estrategias dominantes en las clases, la falta de
un trabajo adecuado alrededor de [as concepciones previas, la repeticiéon memoristica
en las evaluaciones, todo dentro del escaso tiempo que se dedica al drea.
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Si bien hubo reformulaciones de la tarea docente a la luz de los avances
producidos dentro del campo de las disciplinas especificas y de la didactica, estos
avances no se han visto reflejados en la escuela. Esto implica que los estudiantes del
profesorado, en su gran mayoria (sean o no egresados recientes del nivel anterior),
hayan sido formados en las ciencias sociales desde las tradiciones, |la mayoria de las
veces sin comprension tanto en lo que respecta al objeto de estas disciplinas, sus
formas de produccion, su significacion y sentido para los sujetos, como en lo vinculado
con las formas en que es posible ensefar y aprender los conocimientos producidos
por ellas.

La formacién docente debe entonces, apuntar a lograr un conocimiento
sistematizado desde la légica disciplinar académica de la historia y la geografia,
planteando un enfoque mas actualizado de aquellos conocimientos que los
estudiantes debieran haber aprendido en instancias anteriores de su escolaridad. El
profesorado debera generar oportunidades (a través de la ensefianza de diferentes
conocimientos sociales, historicos y territoriales cuidadosamente seleccionados por su
potencialidad) para favorecer que los estudiantes hagan suyas miradas tedricas
provistas por marcos conceptuales basicos y sustantivos de diferentes disciplinas
sociales que, repensados por la historia y la geografia, han pasado a formar parte de
sus propias herramientas de estudio. Marcos y conceptos que favoreceran que los
futuros profesores piensen los conocimientos sobre lo social a ensefiar, puedan
abrirlos, jerarquizarlos, relacionarlos, integrarlos y desagregarlos para construir
propuestas de aprendizaje ldgicamente estructuradas.

En las sociedades, los saberes cotidianos, religiosos, cientificos, artisticos y
hasta filoséficos coexisten en el momento de brindar explicaciones y opiniones acerca
de lo social. Se entiende que cada una de esas formas de conocimiento ha sido
construida y validada por distintos actores, respondiendo a intereses, necesidades,
intenciones que resultan validos dentro de esa logica de produccion v circulacion de
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conocimiento. La formacion del profesorado debe poner un especial énfasis en el valor
del conocimiento producido por una comunidad especializada, la de los investigadores
de lo social, historiadores y gedgrafos, al momento de decidir cudles seran las
caracterizaciones, explicaciones e interpretaciones que se ofrezcan a los estudiantes o
que se pongan en relieve en situaciones de debate que se planteen en las aulas. Y
esto se vincula directamente con la idea de la importancia del referente cientifico,
sdlidamente construido y validado en instancias metodoldgicas y de discusion entre
pares como base del conocimiento que se espera ponga en juego el docente frente a
las situaciones de su propia vida y de su construccion de contenidos de ensefianza. La
justificacion, la argumentacién y contra-argumentacion fundamentadas desde los
conocimientos de las ciencias sociales seran, entonces y entre otras, formas

privilegiadas de discurso en el aula.

En este sentido, no debemos perder de vista que el docente necesita de una
solida formacidn en las disciplinas del conocimiento social, pero que esa formacion no
es la de un especialista en ellas, sino la de alguien que va a utilizar ese conocimiento
como campo referente para construir sus contenidos de enseftanza. Esto implica
reconocer que los contenidos de las ciencias sociales escolares no son una
simplificacién de sus homonimas académicas, sino que son producto de una
construccion didactica del conocimiento disciplinar, en la medida que responden
a las finalidades de la escuela, institucion social con una dinamica particular, y a una
tarea centrada en sujetos de aprendizaje con caracteristicas cognitivas, culturales,
étnicas, sociales y de género propias.

Teniendo en cuenta lo expuesto, no se puede plantear entonces una didactica
especifica sin reparar en los principales aportes referidos a objetos y métodos de la
historia y de la geografia como disciplinas cientificas que tienen y tuvieron un proceso
de cambios a lo largo del tiempo. De ahi que la reflexion epistemolégica acerca de la

historia esté orientada a la reflexion acerca del caracter social de su conocimiento, a la
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conformacion de su objeto de estudio, la nocidén de tiempo histérico, cambios,

duraciones y permanencias, el uso de lg narrativa, las formas que reviste la
explicacion histarica, etc.

Lo mismo sucede con la geografia: se debera tratar el caracter social del
conocimiento geografico, las corrientes de pensamiento en geografia (en particular el
Positivismo, el Posibilismo y la Geografia Radical, dadas sus influencias en el sistema
educative). Se analizaran las discusiones pasadas y actuales en torno a los conceptos
de region, paisaje, espacio social, territorio, ambiente y lugar; las escalas y sus
alcances tedrico-metodologicos.

Es por esto que desde las Recomendaciones para la elaboracién de los
disefios curriculares de Frimaria se insiste en la “necesidad de ofrecer propuestas
interesantes en la medida que contribuyan al ejercicio de saber, cada dia mas y mejor,
como se produce el proceso de ensefianza y de aprendizaje del conocimiento de las
ciencias sociales y como se lo puede mejorar para no seguir abonando desde el
mismo a la reproduccién de una conciencia naturalizadora de la realidad social"®,

PROPOSITOS

Entre los principales propdsitos de ensefiar ciencias sociales en el primer afio
de la formacién docente podemos mencionar:

- Conocer las formas en que se produjeron/producen conocimientos disciplinares
en ciencias sociales, su controversialidad, asi como las principales
preocupaciones a las que dieron respuesta y las caracteristicas que este tipo
de conocimientos fue adoptando en su proceso histérico de construccién como
disciplina, como ambito académico especifico.

2 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares, INFOD, mayo de 2008
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- Reflexionar sobre Ibs propésitos de la inclusién del area de conocimiento en la
escuela basica en diferentes momenios, en distintas sociedades, con el objeto
de identificar las relaciones entre los supuestos éticos-politicos y los
enfoques/propuestas de saberes de la historia, la geografia y las ciencias
sociales que los definieron/definen.

- Cuestionar, ampliar y profundizar sus conocimientos sobre la diversidad de lo
social en el pasado y en el presente, incorporando la necesidad de la referencia
a la produccion cientifico-social para la construccion de los contenidos de
ensefltanza del area.

CONTENIDOS

La seleccidn de contenidos y su organizacion debe tener en cuenta la
necesidad de promover la construccion de un conocimiento histérico y geografico que
logre superar |la simplificacion de lo real, originada por un pensamiento lineal, y que
desarrolle un pensamiento que sea a la vez analitico e integrador. Esta dimension del
pensamiento tiene como objetivo problematizar lo evidente, investigar la naturaleza
ideclégica y epistemoldgica del conocimiento. Es por esto necesario analizar la
incidencia de determinadas matrices conceptuales, que aparecen habitualmente en el
conocimiento cotidiano de los alumnos:

- la naturalizacién de la explicacién de la realidad social -que supone una
especie de armonia preestablecida entre el curso de la naturaleza y la sucesién
de las ideas acerca de las sociedades-;

- la visién lineal del pasado y del presente -que se establece como una ruta
marcada por revoluciones tecnolégicas que abren etapas sucesivas de

ascenso para el hombre-;
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- la vision del progreso -que consiste en definir como avanzadoe todo lo que
conduce hacia el capitalismo y laindustrializaciéon, sin aceptar que puedan
existir otras formas validas de configuracién de la economia y de organizacion
de la sociedad a las que pudiera llegarse por otros caminos, descalificando las

vias alternativas como retrégradas o imprécticables (utopicas)?®.

Por el hecho mismo de que partes esenciales de esta concepcién de la historia
y del progreso han quedado adheridas a la visién del sentido comuiin acerca def |
\ mundo, resulta importante que la formacién se esfuerce en comprender su génesis vy i
su auténtica naturaleza.

En este sentido, en estos disefios se plantean una serie de contenidos®, tanto
disciplinares como didacticos, a fin de que se puedan establecer distintas relaciones

entre ellos, asi como formas de abordarlos:

' América antes de ser América: Plantea el problema de [la diversidad
‘ socioeconomica y politica existente en el continente latinoamericano antes del
proceso de conquista y colonizacién europea. El estudio de culturas concretas
referidas los actuales territorios de diferentes paises latinoamericanos y el argentino a
partir de plantear una tipologia de las distintas formas histéricas de organizacion social

y politicas: recolectores, cazadores, bandas, jefaturas, aldeas y estados.

La invencién de América. Conquista y colonizacion Desarrolla el problema de la
construccién de un nuevo orden social, a partir del proceso de conquista y
colonizacién espafiola de los imperios azteca e inca. Implica el planteo de las
principales caracteristicas econoémicas, politicas y sociales del nuevo orden colonial en

Hispanoamérica,

 Moglia, P: Primeros avances de las Recomendaciones en base a diversos autores, INFOD, mayo de 2008
¥ Basados en las recomendaciones para la elaboracitn de Disefics Curriculares, INFOD, pag. 122 a2 128

123




[

a

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIQ DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

Revoluciones e independencia en América: la ruptura del orden colonial y las
luchas por consolidar un nuevo orden. Desarrollo del problema del cambio social
en America Latina. El proceso de crisis y ruptura del orden colonial. Los intentos
fallidos de reforma y las acciones revolucionarias que concluyen con [a independencia

de los paises latinoamericanos.

El nuevo orden en América Latina: exclusién politica y dependencia econémica.
Las caracteristicas del nuevo orden econdmico, politico y social construido en las
sociedades latinoamericanas luego de varias décadas de luchas entre grupos con
intereses divergentes. Las caracteristicas centrales de la modernidad (economia
capitalista, estados nacionales y liberalismo politico), y la modalidad que asumi6 en las

sociedades latinoamericanas,

Los ambientes y las problematicas ambientales. Las diferentes definiciones de
‘ambiente” y los muiltiples discursos en torno a las problematicas ambientales en el
marco de la mundializacién. La dinamica de la naturaleza y ia naturaleza reconstruida
por [as sociedades para instalarse y producir. La relatividad del concepto de “recurso
natural’. La apropiacidon desigual de los recursos, el deterioro ambiental, las
racionalidades tecnolégicas y econdmicas en la produccion. Las manifestaciones
extremas de la naturaleza y los desasires "naturales”; riesgo y vulnerabilidad social,

econémica, politica.

La globalizacion, el mundo “en red” y en “regiones”. La complejidad politica,
econémica, social, cultural y territorial de la globalizacion y la fragmentacion. La
globalizacién como momento del capitalismo, sus manifestaciones y su construccién
desde los lugares de comando y los lugares comandados. Las politicas neoliberales y
la articulacién de sectores del territorio y de [a sociedad argentinos y latinoamericanos
al mundo global, junto a la polarizacién social, la segregacién espacial y la persistencia
de formas precapitalistas y tradicionales de produccién.
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Los estados y los territorios en el mundo global. LL.a construccién histérica de los
estados, algunos procesos recientes, el cambio en la concepcién de frontera. Estados
y empresas transnacionales. Los estados y la conformacion de blogues regionales con
fines econémicos o maltiples. El mapa politico de la Argentina a diferentes escalas.

La urbanizacion acelerada en las sociedades actuales. Diferentes modos de
concebir la creciente expansion de lo urbano sobre lo rural en el capitalismo global.
Las ciudades actuales como espacios fragmentados y articulados, reflejos y condicién
de las sociedades. Las condiciones de trabajo y de vida de diferentes grupos sociales
urbanos. Los movimientos sociales urbanos.

Cambios y permanencias en los espacios rurales. Los mercados de la produccién
rural. a) El mercado mundial de commodities: productores y consumidores, el
incremento de la produccion, comercializacion y transporte. Los procesos de cambio
tecnologico y organizacional en las producciones rurales ligadas a los mercados
mundiales. La concentracién en la tenencia de la tierra. Los agentes involucrados: las
grandes empresas biotecnologicas, los productores del sector primario de la
economia, exportadoras-importadoras, empresas industriales, los estados nacionales,
los trabajadores rurales. b) Las producciones tradicionales con mercados restringidos.
Principales problematicas derivados de la competitividad y la eficiencia. El abandono
de las producciones primarias tradicionales y su sustitucién por las mismas u otras
capital-intensivas. c¢) La crisis de los productores de subsistencia. LLos movimientos

sociales rurales.
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2.15 SUJETO DEL NIVEL PRIMARIO
FUNDAMENTACION

En lineas generales las concepciones y las imagenes del sujeto que la
sociedad y la cultura han ido construyendo a lo largo de la historia son variadas, las
mismas han dependido de factores filosdficos, cientificos y culturales tefiidos del
paradigma cientifico vigente®.

La infancia es una construccion moderna, difundida por la adjudicacion de
caracteristicas como la dependencia y la heteronomia, a una parte de la sociedad,
caracteristicas que se plasman en instituciones y discursos que “son punto de partida
y de llegada de la pedagogia”.

En la modernidad, el nifio es percibido como un ser inacabado, carente,
reconociéndose en éste la necesidad de resguardo y proteccion: “Esta transformacion
implica la aparicion del cuerpo infantil” (Narodowski, 1994).

De modo que este “sentimiento de infancia” con relacién a la nifiez implica una
nueva caracterizacion, en donde la dependencia constituye no sélo una diferencia con
el adulto, sino también un sometimiento a éste, ya que el nifio es carente, necesitado
de proteccion e incompleto. Estas faltas solo podran ser compensadas por el adulto

que es un ser autonomo, independiente y completo.

Los lineamientos curriculares nacionales proponen tener en cuenta las
profundas transformaciones sociales que han configurado diferentes sentidos
atribuidos a la infancia; hoy se habla de infancias, derivado este concepto de los
pensamientos, las creencias y preocupaciones que a través del tiempo fueron
modulando la relacién de los adultos con los nifios y que, sin duda, han ido

cambiando. Nos toca ahora mirar la relaciéon que establecemos con los nifios para

% Enrique Palladino (2006) "Sujetos de la Educacion; psicologla, culfura y aprendizaje”, Buenos Aires, Espacio
Editorial.
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comenzar a instalar algunas preguntas acerca de nuestras concepciones, discursos y
practicas con el objeto de evitar el silenciamiento y la legitimacién de nuestras

practicas educativas cotidianas naturalizadas.

Esta concepcidn nueva de la infancia, entendiéndola desde una perspectiva
historica (y por lo tanto cambiante) es una construccion social que tiene determinadas
caracteristicas: se concibe al nifio como un cuerpo heterénomo, que necesita ser
educado y que es dependiente de los adultos; en términos de Gélis, “el nifio es una
| cera blanda®.

La idea es comenzar a indagar en las significaciones colectivas que sostienen
una practica educativa, es comenzar a pensar en la infancia considerando al nifio

como un sujeto que siente, teme y desea.

I En consecuencia, se hace dificil encontrar una Unica respuesta a la pregunta
$qué es un nifio? o jqué edades definen el inicio y los limites de la infancia? Por qué,
por ejemplo, se considera que la edad no constituye hoy un indicador que pueda

aplicarse de la misma manera a todos los nifios, en todo tiempo y lugar. Desde esta
perspectiva, entonces, el concepto se constituye como el resultado de un proceso de

construccion social, que se define por su base cultural.

Es importante analizar y comprender las formas de subjetividad desde una
perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales que las producen. Es
decir, dimensionar el desarrollo y la constitucién subjetiva desde una perspectiva de
apropiacion mutua de sujeto y cultura.

Se debera desarticular la idea frecuente acerca de que en el sujeto se pueden
observar de manera directa los procesos psiquicos; mas bien se ve como deseable
contemplar un interjuego entre lo tedrico y actividades de observacién empirica para
poner en juego procesos de abstraccion y reflexion que faciliten la conceptualizacion y

la interpretacién de los procesos de subjetivacion infantiles. Conocer los procesos que
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inciden en la configuracion de cada sujeto permitird a los futuros docentes identificar

las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Consideraciones sobre etnia, género, creencias, apariencia fisica, origen,
necesidades especiales y su debate, colaboraran a repensar los valores con que cada

futuro docente se plantee su tarea como formador?.

Tradicionalmente, la psicologia del desarrollo se centraba en el estudio de los
procesos de cambio psicologico que ocurrian en las personas a lo largo de su vida.
Indagaba no sélo cuando, sino cdmo se encontraban organizados internamente tales
procesos.

Desde lo sociocultural se entiende al concepto de desarrollo “... como las
transformaciones tanto de tipo cualitativo como cuantitativo que permiten a la 1’
persona abordar mas eficazmente los problemas de la vida cotidiana , dependiendo '
para definir y resolver dichos problemas, de los recursos y apoyos que le aportan las
personas con quienes interactlian y las practicas culturales. El desarrollo infantil
implica la apropiacion de los instrumentos y habilidades intelectuales de la
comunidad cultural gue rodea al nifio. Por ello es, esencial considerar el papel de las .
instituciones formales de la sociedad y las interacciones informales de sus miembros |

como aspectos centrales del proceso de desarrollo..."*®

El futuro docente mas que explicar, a partir de estas diferentes teorias, que el
desarrollo tiene lugar, es necesario que comprenda e identifiqgue las diversas

circunstancias por las que el desarrollo sigue un curso u otro.

@ - Lineamientos Curriculares Nacionales (2008)
® Barbara Rogoff {1998), “Aprendices del Pensamiento; el desarrollo cognitivo en el contexto social”, Cognicién y
Desarrollo Humano. Paidés. Argentina
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El desarrollo esta construido sobre las transformaciones y los ritmos intrinsecos
a la vida; lo que necesita explicacidn es la direccion del cambio y los patrones de la
vida que organizan el cambio en direcciones especificas...?

Citando a Vigotsky, es deseable que el futuro docente se concentre, no en el
producto del desarrollo sino en el proceso mismo mediante el que las formas
superiores se constituyen y posibiliten desde ellas los diferentes aprendizajes

PROPOSITOS

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y
sus repercusiones en la construccion de |a subjetividad, la articulacion con ia
estructura familiar y su relacion con las formaciones culturales de sus

alumnos

- Comprender como incide la diversidad de contextos en los cuales viven los
nifios en su singular proceso de desarrollo.

- Reflexionar acerca de los apories alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en forno de la comprensién de los procesos de
subjetivacion.

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y

contextos, basadas en criterios de inclusién.

- Mudar las teorias implicitas sobre la infancia por construcciones tedricas
pertinentes y actuales que permitan la elaboracion de dispositivos de
ensefianza acordes a la realidad de cada sujeto.

# Barbara Rogof (1998} Op. Cit.
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- Reflexionar scbre las bases conceptuales y epistemoldgicas de las principales
teorias del desarrollo que permitan un abordaje critico del proceso del

desarrollo de los sujetos en formacion en contextos escolarizados.

CONTENIDOS BASICOS

Psicologia del desarrollo del sujeto del nivel primario. Dimensién antropolégica: de la
herencia biologia al desarrollo humano, dimensiéon social e histérica y cultural. La
influencia de fa herencia cultural: los simbolos y el lenguaje. La culiura y el contexto.
Dimensién psicolégica; desarrollo del yo. [dentidad, origen del psiquismo.

Ofros aportes; etologia: interaccion entre organismo y medio. Enfoque ecolégico del
desarrollo Bronfenbrenner, aportes de la etnografia al estudio del desarrollo humano.

Abordaje focalizado en el sujeto del nivel primaric. Perspectivas psicosociales de las
distintas etapas evolutivas. El ciclo vital. Aportes de las teorias psicoanaliticas; Los
niveles de complejidad y organizacion del psiquismo. El desarrollo de los procesos del
yo en interaccion con la sociedad. Procesos de socializacion. Desarrollo social
vincular. Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones superiores (Bruner,
Vigotsky, Azcoaga, Wertsch, otros). Teorlas de la mente. Teorias del desarrollo de la
inteligencia (Bruner, Vigotsky, Garner, otros) Adquisicion de la funcién simbdlica y el
desarrollo del lenguaje. (Chomsky Piaget, Requejo, Bruner, Schlemenson) El
desarrollo cognitivo en el contexto sociocultural. Conocimiento y desarrollo moral.
(Kohlberg, Piaget).

Los sujetos de la infancia: sujeto, individuo, persona. Las concepciones acerca del
nifio. La nifiez en las diferentes edades histéricas. Mitos y leyendas de la infancia. Las
nuevas infancias. Graves problematicas de la infancia hoy. Lo individual v el contexto
sociocultural. Ruralidad, bilingliismo, multiculturalidad. La importancia del lenguaje en
la constitucion de la subjetividad.
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Sujetos y Escuela: Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo
subjetivo. La cultura escolar como productora de subjetividad. Escolaridad vy
subjetividad moderna. Subjetividad pedagdgica moderna, su agotamiento. Prejuicios y
creencias docentes en relacion al origen, etnia, género, apariencia fisica de sus
alumnos y la incidencia en la constitucion de subjetividad. Escribir, leer y pensar en
contextos sociales complejos. Sujeto resiliencia y educacion.

Sujeto, familia, cultura: distintas constituciones familiares. Modificaciones en los
posicionamientos  parentales. Organizaciones familiares en transformaciéon
permanente. Relaciones familia escuela en el aprendizaje cotidiano. La subjetividad de
varones y mujeres. La cuestion el género. Las culturas y los procesos de subjetivacion. ;
Escenarios de expulsion social y subjetividad. Impacto de los medios de comunicacion
' y las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacién en la subjetividad. La

construccion multimodal de la identidad en los fotologs.

Factores ambientales que inciden en la constitucion del sujeto: los diferentes
contextos; urbanoes, suburbanos, rurales, marginales, excluidos, expulsados, etc. Las
influencias ambientales: pobreza, estrés, alimentacion, cultura; el cuidado de la salud;

historias familiares. Calidad de |a paternidad y la maternidad como andamiaje. Maltrato
infantil, abusos. Escuela primaria y subjetividad.

2.16 DIDACTICA DE LA MATEMATICA
FUNDAMENTACION

La formacion matematica y didactica de los maestros requiere contemplar
diversos tipos de conocimientos que estan estrechamente relacionados entre si. El
formador de maestros debe dar respuestas a preguntas tales como: qué matematicas
ensefiar, como ensefiar dichas matematicas, qué conocimientos didacticos precisa el
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futuro maestro, cémo ensefiar-tales conocimientos didacticos y qué tipo de conexiones

se deben establecer entre los diversos conocimientos implicados.

Es importante buscar un equilibrio entre aportes teéricos estructurados, que
anticipan los problemas, y aportes mas fragmentados, pero que responden a
necesidades que emergen de la experiencia. Se podria hablar de manera global, de un
preceso de formacién a partir de la resolucion de problemas, construyendo, al menos
parcialmente, la teoria (campo disciplinar) a partir de casos que se organizan en tormo
a situaciones didacticas, que sirven a la vez para movilizar conocimientos previos,
para diferenciarlos, para contextualizarlos y para construir nuevos saberes de
formacion.

Se puede afirmar que la formacion inicial en el profesorado es wna, en fodo
momento, practica y tedrica a la vez, también reflexiva, critica y con identidad. Y que
ella ocurre en todas partes, en clases y seminarios, en terreno y en los dispositivos de
formacion que llevan a los diferentes tipos de formadores a trabajar juntos:
seguimiento de memorias profesionales, animaciéon de grupos de analisis de practicas

o reflexiéon comun sobre probleras profesionales.

Esto no significa que se deba y pueda hacer lo mismo en cada lugar, pero si
que todos los formadores: se sientan igualmente responsables de la articulacion
tedrico / préactica y trabajen en eflo, a su manera, estén conscientes de conliribuir a la
construccion de los mismos saberes y de las mismas competencias.

El alumno, futuro profesor de primaria, debe: «Usar e implicarse con las
matematicas», esto significa no solo utilizar las matematicas y resolver problemas
matematicos sino también comunicar, relacionarse con, valorar e incluso, apreciar y
disfrutar con las matematicas. .as maternaticas no se reducen a sus aspectos técnicos

sino que estan inmersas en el mundo social, impregnadas de sentido practice,
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comprometidas con los valores de equidad, objetividad vy rigor, pero también con la
creatividad, el ingenio y la belleza.

La mision de los educadores es preparar a las nuevas generaciones para el
mundo en que tendra que vivir. Es decir, impartirles las ensefianzas necesarias para
que adquieran las destrezas y habilidades que van a necesitar 'para desempefiarse
con comodidad y eficiencia en ¢l senc de la sociedad con que se van a encontrar al
terminar el periodo de formacién inicial.

Por eso, como €l mundo actual es rapidamente cambiante, también la escuela
debe estar en continuo estado de alerta para adoptar su ensefianza, tanto en
contenidos como en metodologia, la evolucién de estos cambiocs, que afectan tanto a
las condiciones materiales de vida como al espiritu con que los individuos se van
adaptando a ellos.

Es imposible transformar la escuela de manera individual: €l funcionamiento de
la ensefianza obedece a razones que no pueden torcerse a pura voluntad (Chevallard,
1985). Es necesario profundizar en esas razones para concebir modificaciones que
hagan posible ofras formas para los saberes de la escuela. Por eso, cualguier cambio
debe ser gestado y sostenido por un colectivo de docentes que pueda constituirse en
un ambito de discusién y de elaboracién de lo nueve, asi como de revision y validacion
de lo que se va ensayando (Robert, 2004).

PROPOSITOS

- Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de
ensefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos
gue se abordan en el nivel primario, analizando el sentido de su ensefianza
en la escuela de hoy.
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- Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Matematica,
teniendo en cuenta los problemas que intentaron resolver en distintos
momentos de produccién y evolucién del conocimiento sobre |la ensefianza y
el aprendizaje.

- Utilizar nociones tedricas producidas desde distintas lineas de investigacién
en Didactica de la Matematica para analizar producciones de los nifios,
planificaciones, instrumentos de evaluacion y recursos de ensefianza y para
seleccionar actividades destinadas a la ensefianza de distintos contenidos,

formulando propdsitos y anticipando posibles estrategias de intervencion.

- Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las
orientaciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curricular
producidos por la jurisdicciébn y a nivel nacional, considerando dichos
documentos como el marco normativo que regula la actividad de ensefianza.

- Desarrollar la conviccién de la necesidad de actualizacién permanente y del
: fortalecimiento de sus competencias para el estudio auténomo, teniendo en
cuenta la evolucion dinamica del conocimiento sobre la Matematica y la

Didactica.

- Revisar critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso
ético con su desempeiio profesional.

- Participar en un espacio de analisis y reflexidn que les permita articular la
actualizacion disciplinar con propuestas metodolégico-didacticas que permitan

favorecer un real impacto en el frabajo del aula y en la escuela.

- Utilizar una Matematica atractiva y amena como recurso didactico para lograr

que sus alumnos puedan enfrentar, con autonomia, situaciones cotidianas.

134




. MZ»'W’ “wo “’/Q%"’é“c“a‘a’z \:“oérlo&\gf’f/

. “Gral. Martin Migueil*deiltenies;
@W & @90954‘0’ Hl;éz:'oe dzr‘*. !anNaEgﬁ Argentina”

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

- Sentir la necesidad de indagar acerca de los conocimientos previos de los
nifios tomandolos como punto de partida para el disefio de estrategias

didacticas.

CONTENIDOS BASICOS

Epistemologia de la Matematica: diferentes concepciones de matematica:
ensefianza positivista, constructivismo. Teoria de las situaciones didacticas:
consideraciones generales. Situaciones didacticas, adidacticas, no didacticas. Modelos
de funcionamientos del conocimiento matematico: accion, formulacién y validacion.
Contrato didactico. La validacion en matematica: diferentes tipos. Juegos de marcos y
dialéctica instrumento-objeto. La nocién de marco y de registros de representacion.
Rol del docente: institucionalizacién. Teoria de los campos conceptuales:
consideraciones generales. Las representaciones de los objetos mateméticos y su rol
en el aprendizaje. La nocion de obstaculo. Mecanismos productores de obstaculos.
Teoria de |la transposicion didactica: consideraciones generales. Evolucion de la teoria;
TAD. Matematico realista de Freundenthal: opciones generales. Matematizacion
horizontal y vertical. Modelizacion. Secuencias didacticas para el abordaje de los
nimeros, el sistema de numeracion y las operaciones, proporcionalidad y funciones,

azar y probabilidad, geometria.

2.17 DIDACTICA DE LA LENGUA Y LITERATURA
FUNDAMENTACION

l.a lengua y la literatura como objetos de ensefianza se constituyen con una
manifiesta complejidad, si se tiene en cuenta su importancia en la formacién de las
personas en su preparacion para |a vida. Los proyectos personales, insertos en
proyectos sociales mas amplios, se generan en gran medida con el capital simbdlico
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que los discursos sociales en general y los literarios en particular van conformando a

lo largo de la trayectoria escolar.

En este marco, son capitales los contenidos disciplinares de la lengua y de la
iteratura y la didactica especifica que ellos determinan para la formacién de un
docente que actuara en las etapas iniciales de la educacion. Esta unidad curricular
tendria que garantizar una sdlida formacion te6rica para la descripcion y la explicacion
de los conceptos basicos de la lengua y de la literatura, y una preparacion éptima para
la ensefianza de esos conceptos a los sujetos de aprendizaje.

Al docente, entonces, le incumbe la actualizacion o —en su defecto— la
construccion de competencias linglisticas v literarias, para poder abordar el diserio, la
puesta en practica, la evaluacién y el ajuste de estrategias de intervencion didactica

para la ensefianza de la lengua v la literatura.

Es necesario enfatizar que se intenta una propuesta coherente y significativa
de la lengua y la literatura y su didactica, destinada a un futuro docente, por lo que la
decisién fundamental es no abordar los contenidos de la unidad curricular como
apartados disciplinares cientificos, sino como objetos para cuyo estudio se han
desarrollado diversas lineas tedricas. El docente a cargo, en tanto especialista,
operaria con fundamentos teéricos en su propuesta, pero no para ensefiarlos con esa
légica a los estudiantes sino para sostener con ellos procesos de descripcion,
explicacion y comprension de los fendmenos lingiisticos y literarios, y sugerir la
seleccién y organizacion de contenidos y actividades de desarrollo y evaluacion, en
funcion de objetives y propdsitos precisos, en el marco de proyectos aulicos de
intervencion didactica.
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PROPOSITOS

El propésito prevaleciente de la ensefianza de esta unidad curricular seria que
los estudiantes se constituyan en sujetos competentes en el area de la lengua vy la
literatura, capaces de:

- conocer, analizar y comprender las condiciones concretas de educacion
lingtistica y literaria de sus alumnos, con el fin de disefiar, poner en

practica, evaluar y ajustar las estrategias de su intervencion didactica.

~ Construir competencias generales y béasicas para la escucha, el habla, la
lectura y la escritura, y la consideracion de las especificidades de la lengua

y de la literatura en funcion de propuestas didacticas para su ensefianza.

CONTENIDOS BASICOS

Con respecto a los contenidos basicos de la unidad curricular, necesariamente
habra que formalizarlos por separado en este disefio, pero haciendo la salvedad de
que, en propuestas aulicas concretas, el docente a cargo iendra que decidir una
presentacion integral adecuada para su intervencién didactica en funcion de los
destinatarios concretos, es decir, teniendo en cuenta la informacion que provea la
evaluacion diagndstica.

Los contenidos basicos de lengua y su didactica abordaran las unidades
elementales y sus relaciones, y la puesta en practica de su ensefianza. En cuanto a

las unidades, de nivel fonoldgico-grafemaético: el fonema, el grafema, la silaba y el

acenio; de nivel morfoldgico: el morfema, la palabra y los procesos de flexion,

derivacion y composicidén; de nivel sintactico: la concordancia y la correlacion, la

coordinacion y la subordinacién, el sintagma y la oracion; de nivel semantico:

sinonimia, homonimia y polisemia. Abordara igualmente el objeto texto y sus
propiedades de cohesidén y coherencia, de intencionalidad y aceptabilidad. En cuanto a
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la ensefianza, la planificacion de unidades curriculares y la consideracién de los
problemas didacticos frecuentes: el lugar de los contenidos gramaticales, la regulacién

de los procesos de lectura y escritura, la reflexién metalinglistica.

Los contenidos basicos de literatura y su didactica abordaran los conceptos de
literatura y de género literario, atendiendo tanto a las practicas de tradicion oral como a
los textos de autor. Por lo tanto, operara con un corpus de textos folkléricos literarios,
que incluya narrativa y lirica orales, y un corpus correlativo de textos de autor, que
incluya narrativa, dramatica y lirica escritas. Los procesos lectores de tales textos
fundamentaran sus criterios de seleccién y las estrategias para su abordaje, que se
formalizarian en unidades curriculares para la practica aulica.

2.18 DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES
FUNDAMENTACION

En los desarrollos de contenidos de ciencia en las escuelas se ha puesto
demasiado énfasis en los métodos inductivos®. Se ensefia ciencia como la epopeya
del “progreso” y su producto como la “verdad absoluta”. Esto genera esquemas de
pensamiento ingenuc o ambiguo, en los estudiantes y subestimacion de la compleja
relacién entre la observacion y la teoria®, entre otros aspectos, lo que condiciona una
ensefianza dogmatica de la ciencia. El sentido comin en estos casos actGia como
regente del saber, funciona con logicas fragmentarias y locales, alejadas de las
cientificas. Estas ideas se caracterizan por ser estables, persistentes y se asumen
como “teorias” no analizables, como sistemas no susceptibles de ser interrogados y
cuestionados con relacion a sus criterios y pretensiones de verdad.

® |a eiencia es objetiva, busca la verdad a través de la observacion, la experimentacién y el analisis de los fenémenos
naturales.

¥ Las posiciones empiristas se fundamentan en la separacién entre observaciones, teorias y la justificacién de las
observaciones.
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Asi, en los cursos de formacion ha de someterse a esas “teorias” a procesos
de cambio, que sean a la vez conceptuales, metodolégicos y axioldégicos en cuyo
desarrollo se considera al estudiante como sujeto de conocimiento, poniendo en juego
todas sus capacidades en un marco de trabajo reflexivo que posibilite, en palabras de
Edgar Morin, "pensar los pensamientos”, "eorizar las teorias", "concebir los
conceptos”. Es decir:

- que le permita participar en la «re-construccién» del conocimiento cientifico.

Lo cual favorece un aprendizaje mas eficiente y significativo.

- que pueda reelaborar legitimamente teorias que se han dado a lo largo de la
historia de la ciencia, poniendo en juego muchas de las herramientas que

requiere un cientifico para abordar la realidad,

- que estimule [a libertad de pensar, a fin de hacer posible su participacion
social en la toma fundamentada de decisiones.

En este sentido la ciencia es una manera de mirar el mundo, una forma de dar
explicaciones a los fenémenos naturales por el gusto de entender, de preguntarse por
que. La ciencia es una actitud, un hacer cosas y experimentos, es decir, una manera
particular de interpelar la realidad siguiendo adecuados criterios del proceder
cientifico. Esto implica tener vinculos con la forma de pensar, con la forma de actuar,
con los métodos y con el conocimiento y reconocimiento de la ciencia como parte de la

cultura, entendiéndola, como una actividad mas entre otras actividades humanas.

El hombre es el punto de partida y a la vez punto de llegada de la ciencia. Asi,
ha de entenderse el hacer cientifico moderno® como proceso de ensefianza social e
institucional. Esto implica reconocer las dificultades, la incertidumbre, la duda y los
fracasos que atraviesan su accionar, asi como la necesidad de una mayor cooperacién

* Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares - 2.008 -
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intelectual para disefiar novedades, combinando nuevas perspectivas para la
formacion académica o profesional.

“La integracion constructiva de pensamiento, sentimiento y accion es lo que le

da un caracter definitivamente humano a la produccion de conocimientos™®,

Fundamentos Didacticos

Desde el punto de vista de la logica disciplinar se apunta a que en las
instancias de formacion se generen secuencias que, por un lado, respeten las
especificidades de cada disciplina, pero al mismo tiempo se relacionen conceptos de

cada una de ellas con el fin de romper con la fragmentacion del conocimiento.

La propuesta didactica en Ciencias Naturales se circunscribe en el modelo
investigativo para lograr democratizar los conocimientos cientificos. Este modelo
responde a la necesidad de integrar en el ambito didactico, los planteamientos
constructivistas sobre el conocimiento, procedentes de la epistemologia y de la
psicologia, con una descripcion de la escuela como realidad compleja y singular.
Adquiere una dimension educativa mas que metodoldgica, pues impregna todo el
planteamiento curricular, incidiendo no sélo en los aspectos relativos al como ensefiar
sino también en el aprendizaje que subyace a la resolucién de problemas mediante la
investigacion, en la organizacion del ambiente de trabajo, en la necesidad de contactar
la realidad como fuente de problemas, en la consideracion de los contenidos como
objetos de estudio y como recursos.

El objetivo subyacente es hacer que los estudiantes sean conscientes de que la

\ ciencia es una actividad preeminentemente social.

En consideracion a lo expuesto, seré necesario prever estrategias de ensefianza

; para aprovechar la diversidad en el grupo de estudiantes, con propuestas adecuadas a

® Novak, J. D. presentado en el Second Internacional Seminar on Misconceptions and Educational Strategies in
Science and Mathematics Educalion. lthaca. NY: Julio 27, 1987.
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los diferentes intereses, conocimientos, grados de experiencias y punios de partida de
cada uno de ellos. '

PROPOSITOS

A
¥

- Contribuir a la formacién de ciudadanos criticos, responsables en la gestidn
de cuestiones publicas y participativos en la resoluciéon de problematicas
sociales que conllevan un aspecto claramente cientifico — tecnoldgico como el
resguardo de la salud, la proteccion ambiental y la preservacion de las
especies.

- Promover la reconsfruccién de una estructura conceptual basica de los
conocimientos biolégicos, fisicos, quimicos, geoldgicos, metereoldgicos y
astrondmicos para ampliar su propia formacién general y que les permita
seleccionar, secuenciar y organizar los contenidos a ensefiar.

- Establecer relaciones conceptuales entre diversas disciplinas que le permitan
al estudiante fundamentar la integracion entre conceptos desde el punto de
vista didactico.

- Contribuir al conocimiento de distintos modelos de ensefianza de las ciencias
naturales, identificando las concepciones sobre la ciencia, el aprendizaje y la

ensefianza escolar que subyacen en los mismos.

- Desarrollar capacidades para la planificacion de estrategias de ensefianza de
contenidos de ciencias naturales teniendo en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje de los estudiantes y el respeto hacia sus caracteristicas
personales, sociales y culturales.

- Desarrollar en los estudiantes capacidades para la elaboracion de estrategias

de evaluacion de logros de aprendizaje, interesandose por revisar y analizar

de modo critico la propia practica de la ensefianza, reconociendo los propios
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errores y produciendo los ajustes y los cambios necesarios para optimizar el

proceso.

- En referencia a los futuros alumnos de los docentes en formacion, cada vez
se hace mas evidente la distancia entre la cultura escolar y la cultura
mediatica. l.a escuela ya no es el Unico ambito en el cual se pueden adquirir
conocimientos. En este sentido, las Ciencias Naturales han de estar
presentes en la Educacion Primaria porque pueden:

- Contribuir a 1a comprensién del mundo que rodea a los nifios; considerando la
comprension como estructura mental en desarrollo que cambia a medida que
se amplia la experiencia infantil, en evolucidon hacia modelos mentales
culturalmente aceptados.

- Desarrollar los modos y formas de descubrir cosas, comprobar las ideas y
utilizar las pruebas; el modo de interactuar de los nifios con las cosas que les
rodean apoya su aprendizaje, no sblo en Ciencias Naturales sino también en

‘ ofras areas.

- Generar actitudes mas positivas y conscientes sobre las ciencias en cuanto a
actividad humana; los nifios necesitan experimentar ellos mismos [a actividad
cientifica en un momento en que se forman sus acfitudes ante ella, las cuales

pueden tener una influencia importante durante el resto de sus vidas.

Criterios considerados para la seleccion, secuenciaciéon y organizacién de los

contenidos

Si se propone un curriculo que presente coherencia interna, articulacion e
integracién en contenidos, éstos deben ser presentados en una secuencia didactica
que pueda mostrar la relacién de uno con ofro. Los contenidos deben ser elegidos de
tal manera que activen el mayor niimero posible de potencialidades respecto de las
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competencias que se espera tenga un futuro maestro en el area de Ciencias
Naturales, para que pueda orientar la asimilacion y la profundizacién de los
aprendizajes, avanzando progresivamente hacia agquellos contenidos cuyo aprendizaje

requiere considerar mayor cantidad de variables para su tratamiento.

Respecto de los criterios elegidos para la didactica de las ciencias Naturales,
se adscribe a la propuesta en la que ensefar significa: Crear situaciones optimas de

aprendizaje en las que los alumnos puedan apropiarse de los contenidos®.

Esta expresién admite considerar la seleccidn y secuenciacion de los
contenidos desde:

- Una concepcion amplia de enserfianza.
- La promocién de la actividad del estudiante.

- La orientacidén de la ensefianza hacia el desarrollo, ampliacién, revision,
profundizacion de las ideas que los estudiantes poseen acerca del mundo natural para

que puedan comprenderlo mejor y actuar en él mas eficazmente.

- El planteo de situaciones de aprendizaje que aporten nueva informacién a
la que los estudiantes ya poseen acerca del objeto de conocimiento.

- La inclusion del estudio de las relaciones existentes entre ciencia,
tecnologia, sociedad y ambiente.

- La incentivacién al trabajo en grupe, la confrontacién, contrastacion, la

discusion de ideas permitiéndose relacionar conceptos de diferentes disciplinas.

- La significatividad logica, psicolégica y social de los contenidos en lo
referente al objeto de conocimiento®;

* Contenido: cualguier elemento de la cultura de un grupo social que éste considere debe ser asimilado por sus
miembros. Extraido de Weissmann Hilda. 1994. Didaciica de las Ciencias Naturales. Editorial Paidds SAICF. Bs, AS.
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Oftros criterios que han de servir de referentes para elaborar y analizar
secuencias de contenido son:

- Continuidad y progresion: la organizacion sigue una progresion, que va
desde los mas generales y cercanos a las experiencias del estudiante, hacia aquellos

mas particulares y alejadas de la realidad.

- De facil modificacion: la secuencia debe lograr una estructura flexible, facil
de modificar, que surjan como consecuencia de la evaluacion diaria del trabajo en

clase.

- Que posibiliten la articulacion: los contenidos han de articularse en tomo a

ejes, haciendo explicitas las relaciones horizontales y verticales que los vinculan.

- Oftro criterio a tener en cuenta es la regionalizacion. Este se refiere a la
adecuacioén del curriculum a las demandas de conocimientos propios de la region, es
decir, contextualizar los contenidos en relacién a las particularidades y problematicas

regionales.

Justificacion acerca de la presentacion del cuerpo de contenidos de [a U. C.

Didactica de las Ciencias Naturales en el Nivel Primario.

En la ensefianza de las Ciencias se plantean problematicas claves para la
Formacién Inicial de los estudiantes:

- ¢,Como generar un disefio de una Unidad Curricular que permita
comprender la Didactica de las Ciencias desde una perspectiva de reflexion e
investigacién sobre lo que sucede en la practica?

* Aprender no supone saber repetir palabras sino atribuir significados a los objetos. El cbjeto debe enfrar en el campo
de significacién de cada alumno para que pueda atribuirle significados y es en esa adjudicacion de significados, en que
comienza el aprendizaje. Extraldo de Norberfo Boggino 1996. Ciencias Naturales y CBC. Homo Sapiens Ediciones.
Resario.
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- Los contenidos que abarcan la ensefianza de las Ciencias Naturales
¢ pueden ser abordados desvinculando el contenido disciplinar de su didactica?

Considerando que el tipo de contenido que se ensefia condiciona la situacion
de ensefianza y aprendizaje que se genera, es decir, su didactica, el proceso de
formacién docente de un futuro maestro debe permitirle la construccion de saberes
teoricos y practicos, tanto del campo disciplinar como de la ensefianza y el aprendizaje
de los objetos de conocimiento; esto significa que la Formacién Inicial debera
contemplar la ensefianza de conocimienios que abordan las C. N., en didlogo con su
Didactica. El proceso de Formacion Inicial respecto de la Didactica conlleva una
vinculacion entre el objeto de conocimiento, la investigacién acerca de dicho objeto y
una conceptualizacion que construya y desarrolle la profesionalidad del docente.

La propuesta para organizar los conienidos en la carrera de profesorado de
Nivel Primario se desarrollara segln lo acordado en el equipo regional NOA
considerandose tres dimensiones: Dimensién tedrica, Dimension didactica y

Dimensidn practica e investigativa.

Dimension teérica: corresponde al abordaje de médulos de contenidos

referidos a fundamentos tedrico conceptuales.

Dimensidn didactica: orienta y regula, de un modo flexible, los procesos de
ensefianza en relacidn con el proceso de aprendizaje. Aqui las tematicas estan
relacionadas con componenies del disefio curricular: objetivos, contenidos,
metodologias, estrategias de enseianza y de aprendizaje y evaluacion. Se definen los
criterios de seleccién, organizacion y secuenciacion de los contenidos.

Dimensién practica e investigativa: En la que por un lado se realizan disefios
curriculares en situaciones concretas y contextuadas y por otro, se estudia, analiza y
evallia, de forma permanente, la practica concreta v la teoria que respaldan dichas

practicas.
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CONTENIDOS BASICOS

La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales. Su contexto.
Diferentes propuestas didacticas.

Concepciones de ciencia. Visiones. Caracteristicas de la ciencia escolar.
La ensefianza y la evaluacion de los contenidos.

Andlisis de los obstaculos para la ensefianza de los diversos contenidos.
Criterios para su seleccién, secuenciacion y organizacién.

Los temas transversales.

Disefic y realizacion de proyectos de investigaciéon en los que se planifiguen y
desarrollen indagaciones exploratorias y experimentales de problemas y fenémenos

del mundo natural.

Las estrategias metodolégicas para el abordaje de los contenidos de Ciencias

Naturales®:

- La resolucién de problemas como estrategia de investigacién y
didactica.

- Trabajos practicos de observacién y experimentacion.
- Actividades de blsqueda, exploracién y desarrollc de experiencias.

- Plantec de disefios experimentales.

sﬁ\@’

NOWY

Trabajos de campo.

P
b

o

*® Las estrategias de ensefianza se definen como procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y
aplican habilidades y posibilitan un tratamiento coordinado de actividades secuenciadas y planificadas para la
optimizacién de los aprendizajes. Implican el desarrollo de la capacidad de anticipar procesos de ensefianza y cuyo
disefio radica en Ia elaboracién de hipétesis de frabagjo, lo que supone una puesta a prueba con posiilidades de

e
K
'L&\ d modificacién en funcién de los procesos de aprendizaje
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Visitas y excursiones cientificas.
Redes y mapas conceptuales.
| Guia didactica para el uso del video.

Uso de las TIC:

- Acceso a espacios de lectura y blsqueda de informacién para la
construccion tedrica.

- Participacién en entornos virtuales.
- Aplicacidn de técnicas y diversos software.

- Disefios de trabajo basados en la recoleccién, andlisis e interpretacién
de datos.

- Disefios de modelos y simulaciones que posibiliten modificaciones a
medida que avancen en el conocimiento de las herramientas y que
posibilite el analisis evaluando su pertinencia en la interpretacion de
teorias.

También se plantea el abordaje de la ensefianza desde el enfoque ecoldgico
que, en sintesis, permite al estudiante abordar los diversos campos que componen los
fenomenos naturales desde el punto de vista de sus interrelaciones. Este enfoque
representa una integracion de varios campos de la ciencia destinada a comprender la
compleja realidad viviente.
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2.19 DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
FUNDAMENTACION

La Didactica de las Ciencias Sociales en los Ultimos afios ha niciado un
proceso de construccion tedrica como disciplina social. El «arte de ensefiar» se esta
complementando, cada dfa mas, con reflexiones que profundizan en los problemas
relativos al aprendizaje, la ensefianza y la comunicacidn del conocimiento sobre lo
social. Las discusiones actuales, a las que seria importante acercar a los futuros
maestros, centran su preocupacion en ejes tales como: la construccién de modelos
didacticos -como el basado en la investigacién o en la resolucidn de problemas,
apoyados en metodologias cualitativas y cuantitativas~; el origen, morfologia y
funcionamiento de la conciencia histdrica, su importancia como mediadora de la
conciencia moral y en las estructuras que se ponen en juego para la toma de
decisiones en el presente; estudios sobre el lugar de la argumentaciéon para la
construccion de conceptos tedricos estructurantes dentro de las teorias sociales -
como por ejemplo, la nocién de conflicto-; la forma en que los docentes construyen los
contenidos de ensefanza; las representaciones de los alumnos sobre sus lugares y la
intervencion de estas representaciones en los aprendizajes.

La preocupacion por el mejoramiento de la ensefianza se asocia a las
didacticas desde sus origenes y por eso las investigaciones estan marcadas por la
tension entre la teoria y la proposicién para la accién. Por ello, es frecuente distinguir
dos dimensiones en la produccion del conocimiento en Didactica de las Ciencias
Sociales. La dimension tedrica, por un lado, se refiere a la produccion de conocimiento
en torno al objeto propio del campo, es decir, sobre fa accidn didacto-social. Por otra
parte, existe una dimensién propositiva, procedimental y operativa, que centra su
interés en el desarrollo de modelos de intervencién y su evaluacion.
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Conjuntamente con las investigaciones sbbre modelos didacticos para la
ensefanza de las ciencias sociales en la escuela, existe una produccién de
conocimientos sobre el hacer que conformarian el conocimiento profesional operativo
del sujeto de la accion. Por ejemplo el conjunto de conocimientos producidos con el
objeto de disefiar, llevar a cabo y evaluar situaciones de intervencion, de ensefianza y
de aprendizaje del conocimiento histérico y geografico en la escuela, que provee
instrumentos conceptuales para reconocer y dar respuesta a algunos problemas que
se despliegan en la accidn: definir objetivos y proposites, trabajar el contenido escolar,

concebir estrategias, seleccionar o generar herramientas y recursos, etc.

Es por esto que desde las Recomendaciones para la elaboracion de los
disefios curriculares de Primaria se insiste en la "necesidad de ofrecer propuestas
interesantes en la medida que contribuyan al ejercicio de saber, cada dia mas y mejor,
como se produce el proceso de ensefianza y de aprendizaje del conocimiento de las
Ciencias Sociales y cdmo se lo puede mejorar para no seguir abonando desde el

mismo a la reproduccion de una conciencia naturalizadora de |a realidad social’®.
PROPOSITOS

El futuro docente de Primaria debera:

- apropiarse de los conocimientos producidos por la didactica de las ciencias
Sociales y reconocerla como un campo de conocimiento especifico clave para
su formacion profesional.

- conocer las principales dificultades que presenta el aprendizaje del
conocimiento de las ciencias sociales para los alumnos del nivel basico, para

anticiparlas, enfrentarlas y atenderlas especialmente en cuanto a forma vy

3" Recomendaciones para la elaboracidn de Disefios Curriculares, INFOD, mayo de 2008
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graduacién, y en cuanto a la tarea de seleccion de estrategias y de materiales
curriculares pertinentes.

- Disponer de criterios para analizar la relacidon entre fundamentos y acciones y
evaluar los componentes y caracteristicas de propuestas de ensefianza de las
ciencias sociales escolares producidas por otros (observados, leidos, narrados;
el profesor-formador y sus estudiantes en el instituto o en la universidad, el
profesor de nivel primario y sus alumnos).

CONTENIDOS BASICOS

La gran cantidad de contenidos considerados como importantes dentro de los saberes
que necesitan los futuros docentes para ensefiar ciencias sociales admite distintas
formas de organizacién. Debemos tener en cuenta que estos contenidos han sido
abordados en el primer afio, tanto en el espacio de ciencias sociales como en el de
historia argentina y latinoamericana, pero queda al docente de la formacién superior el
organizarlos de la mejor manera posible para facilitar su aprendizaje y su consiguiente
transposicion didactica.

Se destaca, entonces, la importancia del rol del docente no sdélo como orientador sino
como modelizador, ya que las vivencias de los futuros docentes en su formacion
también constituiran parte de su historia escolar y sus formas de concebir la didactica.
Un programa de estudios que contemple los distintos contenidos no puede agotarse
sélo en nombrarlos y estudiarlos, sino que es necesario ejemplificar su puesta efectiva
en practica. Es por esto que se plantea la necesidad de realizar un abordaje dinamico,
problematizador y creativo de este espacio.

Sugerimos entonces como contenidos basicos:
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La didactica de las Ciencias Sociales como campo de estudio. Las lineas de
investigacion educativa. Los aportes desde las dimensiones teodricas, propositiva y
practica.

La construccién de las nociones de espacio y tiempo. Investigaciones de

Hannoun, Castorina, Del Val. L.os aportes de Calvani y Egan.

La programacion de la ensefianza y de las actividades de aprendizaje: responde a
los interrogantes con respecto a la transposicion didactica: formulacién de propésitos
de la ensefianza, seleccidon y secuenciacidn de contenidos en base a distintos criterios,
la organizacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje, la problematica en
torno a qué y como evaluar, efc.

Modelos de enseiianza en ciencias sociales. Diferentes paradigmas de ensefianza

Los NAP: fundamentacion acerca de su implementacion. Organizacion y propuesta de
nucleos de aprendizajes prioritarios.

Teniendo en cuenta lo estudiado en el primer afio, la programacion entonces puede
admitir un enfoque conjunto, ligado a la produccién de conocimientos en las disciplinas
y su consiguiente fransposicion didactica y reflexién. Por gjemplo, se puede considerar
como contenidos (basados en los NAP):

La época indigena. Conceptualizacién de formas de organizacién social en base al tipo

de ambiente: bandas, iribus o aldeas, jefaturas, estados, imperios.
Los incas. Los diaguitas. Los indios del chaco. Los yamanas.

Se podra trabajar con las conceptualizaciones de M. Harris® y W. Service®, los
aportes de M. Rostorowski®, R. Boixadds y A. Lorandi*!, etc. sobre los incas y los

3 HARRIS, M: Canibales y reyes: los origenes de las cuituras (1977)
* SERVICE, E: Los origenes del estado y la civilizacion. EI proceso de evaluacién cultural, Norton & Co, 1975
 ROSTOROWSKI, M: Estructuras andinas de poder, IEP, Lima, 1988
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habitantes del actual NOA, para luego analizar las producciones propuestas para
nifios, como los trabajos de M. Palermo y R. Boixadds*, los manuales escolares, las
leyendas, etc.

Teniendo en cuenta los aportes de los distintos autores acerca de la comprensién de
nociones sociales, de fiempo y espacio®, se podran identificar criterios de seleccién y
secuenciacién de contenidos para trabajar en 1er y 2do ciclo, analizando por ejemplo,
las propuestas de Guadernos para el Aula*, que enfatizan el trabajo en base a la vida
cotidiana en el primer ciclo, el analisis y caracterizacion de un grupo representativo y
no la enumeracion de fodos. Se podra trabajar también con la confeccion de recursos
y la definicion de los propésitos de la ensefianza de estos temas.

A nivel mas general, las Recomendaciones para la Elaboracion de los Disefios
Curriculares sugieren al docente formador, enire otras, las siguientes actividades de
aprendizaje:

El analisis de la propia experiencia sobre el aprendizaje tanio del conocimiento social,
histérico y geografico, como el de su didactica y sobre el proceso de ensefianza en
diferentes instancias curriculares y momentos, la lectura de textos de distintos tipos
(académicos, de comunicacion de investigaciones, de divulgacion, etc.), la lectura de
textos con diferenies finalidades, el andlisis de variedad de fuentes de informacién
sobre lo social desde preguntas especificas, la produccién y formulacién de una

entrevista sencilla, la toma de una encuesta y su procesamiento, la toma de fotografias

“ LORANDI; A: La resistencia y rebeliones de los diaguita-calchaqui en los siglos XVt y XVil. Revista de
Anfropologfa, 6: 3-17. Buenos Aires.

1988b. Los Diaguitas y el Tawantinsuyu: una hipdtesis de conflicto. En: Tom D. Dillehay & Patricia
Netherly
BOIXADOS, R Y LORANDI, A: Etnohistoria de los valles Calchaquies en los siglos XV y XVil. Runa 17/18,1897-88

“ PALERMO, M y BOIXADOS, R: La Conquista de América, Los incas, Los aztecas, Los mayas, ete. editados por
Libros del Quirquincho, 1993,

* TREPAT, C. A “El tiempo en la didéctica de las Ciencias Soclales” en Trepat, C.- Comes, P. “El tiempo y &l
espacio en la didctica de las Ciencias Sociales” Barcelona, lce Grao, 1998.

* CUADERNOS PARA EL AULA, Ministerio de Educacién de la Nacién, 2004-2008
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o la grabacion de sonidos que resulten (tiles para trabajar determinados contenidos, la
consulta de bibliotecas, mas alla de las propias de la institucién, las blusquedas
orientadas y libres en Internet, la utilizacién de software como el Google Earth u otros
que surjan y resulten accesibles para obtener informacién visual, cartografica, para
pensar con el docente posibles utilizaciones en la ensefianza, la toma de posiciones
en debates programados por el docente del espacio curricular o surgidos en forma
espontanea cuidando que la comunicacion resulte posible mas alla de los disensos, la
realizacion -en forma individual o grupal- de escritos breves de tipo ensayo, informe,
monografia y la preparacion de exposiciones orales sobre temas analizados en los
cursos, utilizando en las presentaciones las tecnologias que estén disponibles en los
institutos™,

Teniendo en cuenta lo anterior es que desde las “Recomendaciones...” se propone
que la consigna para |la ensefianza del area en la Formacion Docente inicial sea que
los profesores a cargo de las instancias curriculares vinculadas con la ensefianza de
las Ciencias Sociales evifen las rutinas tan propias de la ensefianza tradicional,
basadas en las clases expositivas y el analisis de bibliografia con cuestionarios, sino
que generen actividades que den lugar al asombro, a incursionar en la aventura de
aprender, a disfrutar del aprendizaje, a desarrollar el placer por aprender y a
diversificar los medios para hacerlo.

2.20 EDUCACION TECNOLOGICA Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

La tecnologia surgio en el momento que el hombre analizé un problema, logré
una solucién y penso las consecuencias de esa solucién, inventé lo artificial; incluso en

* Recomendaciones... pag, 144-145
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el acto de resignificar el objeto natural, como una rama o una piedra, al usarlo como
una herramienta. Por lo tanto la tecnologia puede ser identificada como una
construccion humana en la que se suceden formas sistematizadas de conductas
culturales, transmitidas y modificadas de generacién en generacién, que se expresa de
manera particular en cada sociedad.

La tecnologia se caracteriza por la existencia material y/o simbdlica, de un
campo de fenémenos como resultado de la accion técnica intencionada y organizada
del hombre46, sobre la materia, la energia y la informacién, que da lugar a una serie
de artefactos y procesos que constituyen el entorno artificial.

Los procesos y los productos influyen notablemente sobre el habitat,
costumbres, nodos de trabajo y formas de vida de las personas. Detras de cada
producto hay un proceso y detras de cada proceso un conjunto de conocimientos.

La Educacién Tecnoldgica pretende que los estudiantes comprendan la
realidad socio-técnica, desde una mirada humanistica y una actitud critica, para poder
intervenir en ella e interpelar las creaciones y acciones técnicas. Intenta preparar para
dar respuestas a problemas de un futuro incierto, a través de estudiar “cémo el hombre
hace cuando hace”, recuperando lo bueno de lo que se hizo y renovando las

propuestas sin desconocer |os tiempos que corren.

En relacion a la formacion docente, la Educacién Tecnoldgica permite entender
la realidad artificial, el camino histérico que le dio lugar, el conocimiento involucrado, el
producto cultural que genera y la finalidad de los productos que no es neutro ya sea
desde su disefio o del uso que se haga de él.

** EI hombre como sujeto; creador hacedor y receptor de hechos técnicos, que vive inmerso en una sociedad, un lugar
y una cultura.
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La educacion tecnoldgica desde una vision amplia, reflexiva y critica, pone de
manifiesto la necesidad de encontrar metodologias didacticas que den cuenta de los
mecanismos subyacentes en el universo de “lo artificial” y hacer mas comprensible y

atractivo su abordaje.

Como componentes principales de la didactica de la Tecnologia son los
aspectos cognitivos del estudiante, puesto que no es posible pensar un acio de
ensefianza sin poseer aungue sea de manera implicita una teoria acerca de como

aprenden las personas a guienes se ensefia.

En relacién a los conceptos tecnologicos, estos no estan aislados, por el
contrario en la realidad se configuran en verdaderas redes de conceptos vinculados
entre si, por lo tanto se requiere del enfoque sistémico como herramienta, para facilitar

aprendizajes significativos.

El enfoque sistémico como recurso didactico permanente ayuda a los
estudiantes a formarse una idea estructural o formal y mas a fondo de las tecnologias
que ven a su alrededor, sin detenerse en el detalle. Posibilita comprender conceptos,
encontrar regularidades, cosas en comun, extraer inferencias y asi ampliar sus

posibilidades de trazar analogias (tiles entre un problema y otro.

Las propuestas didacticas de esta unidad curricular se inscriben en un enfoque
de cambio conceptual y que los aprendizajes logrados formen parte de la libreria de
recursos de los estudiantes, para resolver nuevas situaciones mediante la aplicacion,

transferencias o adaptacion de saberes.

En este marco los saberes previos conforman el capital disponible para operar
ante nuevas situaciones. Es decir, si uno no conoce sobre una cualidad, propiedad,
efecto, mecanismo no puede pensar en ello como una posible solucion. Sin un
conocimiento previo, no existe ninguna acumulacion posible de habilidades que

permita encontrar una solucién especifica a un problema.
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Hacer un buen abordaje de la Tecnologia, también depende de que los
docentes tengan claro el origen de la ciencia y de la tecnologia, para el Dr. Tomas
Buch.

“En el origen de la ciencia hay curiosidad y también angustia. El hombre
primitivo vivia en un mundo que no entendia, rodeado por fuerzas que lo
dominaban y amenazaban y en ese sentido tenemos un sentido innato a
averiquar cémo funcionan las cosas que nos rodean. En eso nos ayuda fa
cuniosidad y nos impulsa el miedo a una realidad que es mas fuerte que
nosofros y nos amenaza. La tecnologia es diferente, pues en su origen esta
la voluntad de control y de dominio; otra fuerza que la impulsa es la pereza.

Hemos estado foda fa historia buscando maneras de trabajar menos y eso ha

impulsado grandes cosas en la tecnologia. En el origen de la tecnologia hay
una intencionalidad diferente a la de la ciencia”.
PROPOSITOS

- Experimentar distintos procesos de produccion, llevando a cabo una variedad

de procedimientos en aula taller.

- Analizar artefactos efectuando reconocimiento de paries integrantes,

diferenciacion de herramientas y mecanismos de funcionamiento.

- Reconocer la Ensefanza de la Educacion Tecnoldgica en el nivel primario a

partir de una concepcién interdisciplinaria del conocimiento tecnoldgico.

CONTENIDOS BASICOS

Propuestas teéricas en la educacién tecnoldgica. Cultura Tecnolégica como actividad
social centrada en el saber hacer. Educacion Tecnoldgica, contexto regional y local,

transferencias de tecnologia.
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Resoluciéon de problemas: problema de analisis, problemas de disefios y problemas
de caja negra. Proyecto tecnoldgico. Procesos de produccion: La técnica. Acciones
técnicas y operaciones. Contextos de produccion. Secuencia de operaciones: lineal o
en serie, ramificada o en paralelo. Organizacidon del lugar de trabajo y los medios
técnicos dependiendo del volumen de produccion. Distribucion de tareas y rol de las
personas en los procesos tecnologicos, saberes y habilidades. Analisis del ciclo de
produccion. Analisis en contexto de procesos de elaboracion, fabricacién, confeccion,
construccion, montaje y simulacion de los mismos en escala didactica. Disefio de
procesos. Informacion Técnica: Los medios de representacidn y los lenguajes.
Instructivos para hacer, armar, usar de modo gestual, oral, escrito, grafico. Diagramas
de procesos. Diagrama de frecuencia, Diagrama de distribucidén espacial. Dibujo en '
planta (Layout) Modelos de artefactos e instalaciones (fisicos-maquetas-plantillas, 2D,

3D, otros). Fichas técnicas. Manual del usuario. Factores de riesgos. Manual de

higiene y seguridad en el trabajo.

Tecnologia de los materiales: Origen y tipos de materiales. Propiedades. Relacién
estructura —~propiedad-aplicacion, Procesos de conformacién. Recoleccion, transporte
y distribucién de materiales. Tecnologia de la energia: Uso primario de las energlas,
uso de la energia en los procesos productivos. Ariefactos de captacidon y
transformacion de la energla con fines (tiles. Procesos de captacion, almacenamiento
y fransporie de -energia. Tecnologias del calor: quemadores, radiadores,
intercambiadores de calor. Tecnologias de las energias alternativas. Control: control
sensorio-motriz. Control con accionamiento manual. Control automatico a lazo abierto
y lazo cerrado. Dispositivos de control

Medios Técnicos: Utensilios, herramientas, maquina, instrumentos. Envases y
contenedores. Instalaciones como sistemas de artefactos dispuestos con un fin
especifico. Estructuras: estabilidad, resistencia y elementos estructurales.

Mecanismos: transmision y transformacion de movimiento, elementos de maquina.
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Delegacién de acciones humanas en la maquina. Instalacion de dispositivos eléctricos
y electronicos.

Tecnologia como proceso socio-cultural. Origen y vida de las tecnologias.
Continuidad relativa de los procesos y las nuevas maneras de hacer las cosas. La
continuidad de la técnica y salto técnico. Proceso de innovacién. Patentes.
Tecnologias sustentables y convenientes. Evaluacion de productos tecnoldgicos segun
sean reutilizables, reciclables y reducibles. Impacto de las tecnologias

Didactica de la Educacién Tecnolégica. Estrategias de recortes de |a realidad para
la préactica de la educacién tecnoldgica. Métodos de ensefianza de tecnologia. La
interdisciplina en la ensefianza de tecnologia. Problematizacién del contenido: disefio
de situaciones y formulacién de consignas El aula taller tecnolégico. La evaluacién de
los aprendizajes en tecnologia.

3.26 PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DEL NIVEL PRIMARIO
FUNDAMENTACION

Este espacio curricular se fundamenta en el hecho de que es necesaria una
educacién primaria que:

“... se abren a la comunidad, sin mimetizarse con ella... que recuperan la cultura
de los jovenes y sus familias, sin renunciar a introducirios en otras culturas y
contextos.... que extreman su creatividad y compromiso para buscar soluciones,
sin dejar de reclamar a las autoridades el cumplimiento de sus obfigaciones.... que
reconocen al confficto como inherente a las relaciones sociales y buscan
mecanismos para procesarlos.... que asumen las funciones asistencialistas con
animo solidario, sin resignar por ello las buenas précticas pedagégicas ... que
aceptan el desafio de ensefiar en contextos de pobreza, pero rechazan la
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legitimidad de la pobreza.... que consideran que todos pueden aprender pero que
reconocen tiempos, lugares, necesidades e intereses diferentes....que aunque ho
estan seguras de lograr todo esto, creen que vale "la pena”, es mas, consideran
indispensable intentarlo... Escuelas que renuncian a la neutralidad frente al
fenémeno de la pobreza y la desigualdad social.” ** Silvia Finocchio

Abordar la Problematica contemporanea del Nivel Primario en la formacién
Docente inicial, implica iniciar una primera aproximacion al conjunto de problematicas
especificas que caracterizan hoy a la educacion Primaria.

En las actuales condiciones el cumplimiento con la obligatoriedad establecida
por ley , es un desafio para las Instituciones Educativas, la realidad actual nos muestra
qgue con lo normativo Unicamente no basta "uno de los signos més destacados en la
expansion del sistema es el elevado indice de cobertura alcanzado especialmente en
el nivel de la ensefianza primaria, que conducen a una situacion paraddjica: mientras
por un lado, el sistema logra garantizar el acceso de sectores sociales clasicamente
excluidos, el mismo sistema, y mas particularmente la escuela, se muestra incapaz de
retenerfos a poco de haberlos incorporado™®. Resulta dificil garantizar no solo el
ingreso, permanencia y egreso del alumnos sino también el aprendizaje de saberes
que le permitan desenvolverse en la sociedad ya que existen ciertas variantes que se
deben tener en cuenta , no todos los alumnos tienen el mismo punto de partida, al
entrar en juego distintas situaciones como ser: situaciones socioeconémicas de poder
adquisitivo precario , marginalidad cultural, ingreso temprano de nifios al mundo del
trabajo, falta de acompafiamiento familiar en cuestiones relacionadas con la escuela,

etc.

4 Finocchio, S. Diploma Superior en Curriculum y Practicas Escolares en Contexto-Cohorte 11-Clase 15: Debates
para el analisis de los problemas sociales presentes en la escuela -FLACSO

 Ezpeleta, Justa, "Factores que inciden en el desempefio docente: Las condiciones de frabajo de los maestros”.
Disefio de investigacién, 1987, pag. 1. La OREALC encomendd a Justa Ezpeleta, la coordinacién del estudio, quien
elaboré el disefio.
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Estudios realizados establecen que los componentes del fracaso escolar estan
ubicados a nivel del sistema socioecondmico imperante, de la comunidad, de la
escuela y del aula, al respecto: “ el maestro tiene un papel importante en la produccion
del fracaso escolar de los nifios, en la medida en que propicia una determinada
estructura grupal caracterizada por el protagonismo del maestro y la pasividad del
alumno; conduce el proceso en funcién a objetivos elaborados y sostenidos por él y se
basa en una comunicacion verticalista, que controla, orienta y selecciona los mensajes

en forno a la transmision de contenidos programaticos™®.

Abordar esta realidad desde la Formacion Inicial plantea una doble necesidad:
la de advertir las desigualdades sociales y reconocer las diferencias culturales, por un
lado, y la de compartir la preocupacidén por encontrar respuestas y alternativas
posibles a partir de la educacion.

Numerosos trabajos de investigacion, de informaciones estadisticas y algunos
debates en torno a la pobreza, la marginalidad y la exclusion muestran que: la
desercién, el analfabetismo, la repitencia, la sobreedad®, que cotidianamente se
"cuelan”, “invaden”, “forman parte” y “castigan’ la vida en las escuelas, se dan sobre
todo en sectores desfavorecidos econémicamente. Los datos confirman en forma
contundente una tendencia histérica en América Latina: /a distribucion del ingreso mas
desigual del planeta, con niveles altos y crecientes de desigualdad. La pobreza

alcanza a millones de nifios y nifias en la region: el 35% de los pobres en Ameérica

% Silvia Finocchio Diploma Superior en Curriculum y Précticas Escolares en Contexto-Cohorte 11Clase 15: Debates
para el analisis de los problemas sociales presentes en la escuela -FLACSO

% Al respecto en @i Documento de las recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares se cita que:
para el afio 2003, ef porcentaie de repitencia para el total del pais se ubicaba en el 6,3 % si se consideraban los 7
primeros afios de la escolarizacién aunque muchas provincias superaban el 10 %. Si se desagrega por grados, el
mayor porcentaje se ubicaba en el primer afio de escolarizacion con un promedio nacional del 10 %.Pero muchas
provincias llegaban a un porcentaje cercano al 20 %.Si se analiza el indicador sobreedad se observa que en este
mismo afio el promedio de los alumnos que estaban atrasados entre los nifios que cursaban el nivel primario se
ubicaba en el 23 %. Nuevamente, en algunas provincias este porcentaje se ubicaba por encima del 30 %.El abandono
es un indicador que se construye considerando a los alumnos que salen de las unidades educativas y no solicitan el
pase a otras. En el afio 2002 se ubicaba en un promedio nacional del 0,8 % entre primero y séptimo grado. En algunas
provincias superaba largamente
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Latina y el Caribe son nifios y nifias menores de 15 afos, y casi el 60% de todos los
nifios y nifias son pobres. Estas cifras suponen que decenas de millones de habitantes
tienen bajos niveles de educacion.’’ El informe también revela que hay casi un millén
de personas que nunca concuirieron a la escuela (sin instruccion), 3.700.000 de los
que concurrieron no completaron el nivel primario.- Si sumamos ambas categorias
vemos que 4.650.000 personas, casi un 18% de la poblacion mayor de 15 afios, no
tiene primaria completa. Del 18% de la poblacion mayor de 15 afios sin primaria
completa en todo el pais, en la region Noreste, una de cada tres personas mayores de
quince afios no completd la escuela primaria (31,81 %). Nuevamente es la region

Noreste la que tiene los indices mas bajos.

Todo lo expuesto hacen que se torne compleja la educacion de la infancia:
“Nuevamente, estamos ante vigjos y nuevos problemas. Incluir el analisis y la reflexién
en tormo a estos problemas se sustenta en la aspiracion de brindar una formacion
sostenida que arficule el sentido politico de la educacion de la infancia con su sentido
pedagdgico” % Tradicionalmente, lo politico, no tenfa cabida en la formacién docente,
no se reflexionaba en relacidn a estas cuestiones desde el punto de vista del ejercicio
profesional docente, hoy deben ser incorporadas de manera impostergable al
desempefio profesional y por lo tanto al proceso formativo, no abordarlas significa
desconocer lo que ocurre en la sociedad y su impacto en la escuela, en la infancia, y

en los docentes como educadores y trabajadores de la educacion.

El docente de primaria debe estar preparado para desempefiar su tarea en
realidades diversas, espacios urbanos, suburbanos y rurales, con alumnos que van

1 dates que estdn presentes en el Informe del SIEMPRO de agosto de 2002 que recoge datos hasta mayo de ese afio
y que indica: que la mitad de la poblacién infantil pobre esta integrada hoy por nifios y adolescentes, que siete de cada
diez nifios nacen en hogares pobres, que casi cuatro viven en la indigencia y que la entrada al 2003 de la Argentina
serd con 23 millones de pobres, o sea el 63% de la poblaclon

%2 Ministerio de Educacién Instituto Nacional de Formacién Docente — Area Desarrolle Curricular- Recomendaciones
para la elaboracion de Disefios Gurriculares -
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desde la nifiez a la adultez, connotados por la fragmentacion social- familiar y la

segmentacion territorial.

A fines del siglo XIX, en los paises del cono sur, [a familia sufridé mutaciones
importantes al impulso de la modernizacién y la urbanizacién. A partir de ese
momento, se modificaron los patrones de la familia tradicional y sobre todo i
aparecieron, en los sectores populares, nuevas formas de agrupamiento familiar. A
partir de alli comienza a mirarse a la infancia dentro de ese agrupamiento.

El concepto de “infancia” es una construccién histérica que se ha ido ‘
configurando en un proceso que tiene como punto de partida a la modernidad y que ’
llega hasta nuestros dias. En la modermidad es donde la infancia comenzé a ser %
caracterizada y diferenciada del adulto y esta caracterizacion se centré en su estado 1

de “incompletud”, “lo que la convirtié en la etapa educativa por excelencia”.

La representacion de infancia construida desde la escuela de la modernidad }
nos presenta un nifio/a como un ser inmaduro y subordinado a los adultos, a quien es i
necesario tutelar. En consecuencia, sus pensamientos, opiniones, ideas, inquietudes
no resultan relevantes. El docente ocupa el lugar del “que sabe y ensefia” y el nifio/a y
la nifia el del “que no sabe y aprende”. Esta visidn de la infancia, que aln perdura en
muchos docentes, encorseta al nino/a en un modelo donde no tienen cabida la
multiplicidad de formas de ser nifio o nifa.

En las primeras décadas del siglo XX encontramos una infancia distribuida en
dos circuitos principales: el de familia - escuela y el de la calle. En primer lugar la
emergencia de [a problematica de la nifiez en fa calle -que en los "80 era un fenémeno
incipiente y que en los 90 se naturaliza a partir de su expansidén-, como resultado de

N

o

iEﬁ‘, los procesos de empobrecimiento econdmico social, aumento del desempleo y ajuste,
que comienzan en la década del 80 creando condiciones para e} crecimiento de la
K . - rd -
pobreza infantil como fendmeno estructural. En segundo lugar la expansién de la
x/

162

4




-laTt
. . “Gral. Marttn Miguel de Gl 3
@W a’/e (.3953@ Hréaroe di IanNaz:%:;g A;:gf:111‘i:rllrallis
[
RESOLUCIQN N° 5 3 8
MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

problematica del consumo infanti como resultado de la ampliacién del mercado de
productos comerciales y del marketing publicitario, que las politicas de
transnacionalizacion de la economia, la propia estabilidad monetaria y la
convertibilidad de la década del 90 hicieron posible.

Estos fendmenos son contemporaneos y resultan del proceso de
complejizacion y heterogeneizacion de la estructura social (Minujin, 1999), en el que
los “nifios de la calle” y los “nifios consumidores” irrumpieron como figuras
estereotipadas que indican, en un caso la ausencia del Estado en el freno a los
procesos de deterioro familiar y social de amplios sectores que genera la expulsion y/o
salida de los hijos a |a calle.

Esta pluralidad de modos de ser infante ha puesto en crisis el discurso y las
representaciones sobre la infancia, poniendo en crisis, también, cuestiones referidas al
enhsefar y el aprender en la escuela, al modelo de docente como portador del saber y

del nifio y la nifia como depositarios del mismo

Es fundamental una formacién inicial que les permita a los futuros docentes
ampliar y reacomodar su mirada en relacién a la infancia, evitando de esta manera

practicas que lleven a la discriminacién y exclusién.

La discriminacion es uno de los modos que adopta la posicion de los sujetos
frente a lo diverso, lo diferente. Discriminar significa literalmente diferenciar, disfinguir,
separar una cosa de otra. Discriminar puede tener una acepcion positiva cuando es
diferenciacién y reconocimiento y una acepcién negativa, cuando genera situaciones
. de desventaja o desigualdad de oportunidades.

El uso cotidiano de la palabra "discriminar” la vincula con el prejuicio, con la
| estigmatizacion del discriminado. .La discriminacién negativa esta presente también en
las escuelas. Se discrimina a los nifios cuando se afirma que no pueden. Se discrimina

a los alumnos aborigenes y su cultura, cuando no se reconoce su lengua materna
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como instrumento legitimo para la comunicacion. Se discrimina a los alumnos que no
pertenecen a la religion mayoritaria. Se discrimina a las nifias o las jovenes, cuando se
les asignan tareas o roles en funcion de su sexo o se les niega el acceso a roles o
funciones considerados "masculinos". Se discrimina cuando no se incorporan a la
escuela -0 no se crean condiciones apropiadas para su integracion- a los nifios con
necesidades educativas especiales. Se discrimina cuando se rechaza la incorporacion

en la escuela de alumnos provenientes de sectores sociales marginados.

Abordar todas estas problematicas como parte de la escolaridad primaria,
significa reconocer que el acto de ensefiar es un acto eminentemente politico, que va
mas alla del tecnicismo, que no acepta recetas, y que no se agota solo en las
actividades de ensefianza, ya que las hay administrativas, y también asistenciales "Las
multiples tareas de un maestro de primaria rebasan la funcion central de ensefianza,
supuesto béasico del Curriculum normalista....manejan una gran cantidad de
documentacién, recogen cuotas, venden timbres, reparten desayunos o meriendas, se
relacionan con los padres y le dan consejos e informacion...organizan aclos patrios,
ademés cumplen con censos...” si bien es cierto, la tarea del docente no se limita
solo a la ensefianza, no por las multiples exigencias de la realidad educativa y el
contexto socioecondémico, dejara de ensefiar para ocuparse de cuestiones
asistenciales, el contenido sustantivo, indelegable, y prioritario del trabajo docente es
y debe ser “la ensefianza” si no tenemos en cuenta estos recaudos la escuela ira
perdiendo con ello su especificidad.

El frabajo del docente esta atravesado por condiciones institucionales y
extrainstitucionales que influyen, recorren y comprometen su rol como educador, se
considera por ello que es fundamental una formacién Inicial, qué le brinde una mirada
amplia , no ingenua y neutral, basada en fundamentos tedricos, concretos y reales,

% Rockwell Elsie (1987} Desde la perspectiva del trabajo docente-Doc 9 —Condiciones del Trabajo Docente — P.T.F.D
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con lineas de intervencién que le permitan ser un agente de cambio en aquellos
contextos que le toque actuar a través de de una propuesta educativa con sentido.,
! solo asi estaremos a la altura de este desafié que plantea la sociedad contemporanea.

PROPOSITOS

- Comprender los problemas como el analfabetismo, la repitencia, la sobreedad
y la calidad educativa como indicadores que ponen al descublerto viejos
problemas no resueltos por la escuela primaria.

- Reflexionar sobre los desafios gue los nuevos contextos sociales y los nuevos
procesos de construccion de la subjetividad de “las infancias” plantean a la

formacion docente y al trabajo en las escuelas.

- Ofrecer herramientas conceptuales y operativas para repensar y mejorar la
intervencién pedagogica e institucional frente a los nuevos desafios,
particularmente en contextos de pobreza y marginalidad

- Crear un espacio compartido de pensamiento, estudio y discusién que vincule
los saberes acerca de la sociedad y las culturas contemporaneas con el rol y

la identidad del docente como educador.

- Reflexionar acerca de la diversidad de tareas que realiza el docente como
parte de su carga laboral, que no estan vinculadas directamente con la
ensefianza de determinados contenidos, como asi también el analisis de las

condiciones materiales e institucionales en las que se realizan.

CONTENIDOS BASICOS

{ EI fracaso escolar en el nivel primario. Fracaso escolar y condiciones
sociogconémicas.-Educacion y pobreza. Repitencia, sobreedad, abandono,
analfabetismo. Politicas asistenciales
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Socializacién de la infancia. Las nuevas infancias. Estigmatizacion de la infancia.
Constitucién de un nuevo sujeto. La educacion primaria y las culturas infantiles. Las
Culturas infantiles y el mercado.

La ensefianza en el aula y la vida cotidiana en la escuela primaria. El uso del tiempo,
los espacios y los recursos disponibles.- El contral del orden. Los rituales y actos

escolares.

Las modalidades mas alla de las orientaciones. Los maestros primarios y la educacion
de jovenes y adultos, en la educacion intercultural bilingiie y en escuelas rurales, El
trabajo docente en las escuelas con plurigrado, multigrado y multiedad.

La integracion de nifios y nifias con discapacidad. La articulacion de la escuela com(n
con la escuela especial.

Docencia autoridad y transmisidn. Discurso pedagogico y poder. Formaciéon docente y
género. La ensefianza como acto politico. Las miiltiples tareas del trabajo docente.
Las condiciones del trabajo docente. Identidad laboral docente. Sindicalizacion.

3.27 ALFABETIZACION INICIAL
FUNDAMENTACION

Este taller resulta imprescindible para formar un docente que pueda intervenir
exitosamente en los afos iniciales de la escolaridad, una etapa de aprendizajes
fundamentales, cuando comienza el proceso de alfabetizacién. Lo que los alumnos
aprenden en este periodo de alfabetizacidn inicial condiciona el aprendizaje de los
contenidos de todas las etapas subsiguientes.

En conformidad con esta realidad, formar docentes alfabetizadores
competentes es prioridad. Cuando se sefala el requisito de competencia, se hace
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alusion a que puedan acreditar capacidades complejas que se expresen como
esquemas de accidn que les permitan resolver problemas en las multiples situaciones
aulicas. Se trata de llevar a cabo un trayecto formativo que asegure la construccion de
conocimiento tedrico imprescindible para decidir acciones de intervencion en el
proceso de alfabetizacioén, a la vez de que propicie el contacto con experiencias
practicas pasadas y presentes para evaluar sus posibilidades y limitaciones, con el fin
de proponer mejores practicas.

La unidad curricular Taller de alfabetizacién inicial estaria destinada al abordaje
en la formacién docente de grado de la problematica de la alfabetizacion tanto en
diacronia como en sincronfa, para funcionar como espacio de estudio y debate, a
sabiendas de que en ia actualidad se presentan mlltiples vectores que producen en
los hechos la baja calidad alfabetizadora de las escuelas argentinas en general —por
supuesto con honrosas excepciones.

Para superar la situacién, se ha de comprender qué concepciones subyacen a
las practicas y cuales son sus correlatos empiricos, especialmente en aquellas
versiones donde se ha constatado una reduccion del aprendizaje a los aspectos mas
mecanicos del sistema de escritura, practica que ha generado efectos no deseados
tales como la banalizacion de contenidos, la lentificacion de los aprendizajes y la
cristalizacion de errores conceptuales, conducentes por supuesto al fracaso

alfabetizador y €l concomitante fracaso escolar.

En esta instancia, entonces, se podra trabajar para refutar la idea de que
alfabetizar sea la ensefianza de un conjunto de fetras y silabas mas una combinatoria,
que ha marcado gran parte de nuestra historia y que ha suspendido la lectura en Ia
etapa escolar inicial, postergando el contacto con los libros hasta no haber completado
el aprendizaje de las reglas de correspondencia fonema-grafema. Igualmente, se
podra refutar también la idea de que alfabetizar sea la puesta en contacto con
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materiales escritos, atendiendo exclusivamente a los aspectos motivacionales y aun
culturales de la lectura y la escritura, que ha desplazado la ensefianza explicita de los
sistemas de la lengua escrita y de los protocolos textuales.

En definitiva, se podra construir una concepcion diferente de la alfabetizacién
como un proceso continuo y de alfabetizacién inicial como ingreso a la cultura escrita,
idea que promoveria la lectura de libros y otros materiales escritos, aln cuando no se
hayan aprendido las reglas de correspondencia fonema-grafema. La propuesta seria
alfabetizar a partir de la lectura y la escritura, y desarrollar en el proceso la autonomia
de los alumnos como lectores y escritores, con la ensefianza explicita del sistema de

escritura.
PROPOSITOS

Con este taller se intenta:

- Formar un docente que pueda poner en juego propuestas metodoldgicas,
estrategias y recursos que contribuyan a desarrollar arménicamente y en
profundidad la alfabetizacién concebida como ingreso en la cultura escrita. Es
decir que se busca la formacion de un docente calificado para garantizar el

aprendizaje de la lectura y la escrifura como insercion en la cultura escrita.
- Brindar marcos conceptuales e instrumentos metodolégicos solidarios con esa
concepcidn de alfabetizacidn
CONTENIDOS BASICOS

Importancia social de la alfabetizacién. La formalizacién de una concepcion de
alfabetizacion como ingreso a la cultura escrita, y una reflexién acerca de los efectos

de inclusion o exclusion social. A partir de estas consideraciones, se podria abordar el
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valor social del alfabetismo y los problemas del analfabetismo, el analfabetismo
funcional y el iletrismo.

Para que el futuro docente pueda llevar a cabo la tarea, precisa también la
apropiacion de algunos constructos tedricos fundamentales por su vinculacion con la
alfabetizacion: la descripcion y explicacion de la doble articulacidn de la lengua, y la
conceptualizacion de oralidad y escritura, como dos sistemas de la lengua autbnomos,

completos, diferentes y complementarios.

Podria completarse este recorrido teérico con la consideracién de nuevas
perspectivas para la alfabetizacion, a partir de los apories psicogenéticos y

sociohistéricos, que han provisto enfoques para propuestas alfabetizadoras.

En cuanto a la didactica de la alfabetizacion, demanda una aproximacion critica
a los fundamentos tedricos y propuestas metodolégicas de los denominados métodos
tradicionales globales, sintéticos y analiticos. Habria que observar en este sentido las

debilidades del atomismo y la fragmentacion.

Asimismo, es necesario orientar la tarea al conocimiento de los fundamentos
tedricos y las propuestas metodoldgicas alternativas, destacando algunos principios de
intervencién importantes, tales como la participacion frecuente en situaciones de

lectura y escritura y la necesidad de la mediacion docente.

3.28 TALLER INTEGRADO
FUNDAMENTACION

Los talleres de préacticas confluyen en un espacio especifico y se articulan con

la practica Ill:

- Practica de la Lengua
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- Practica de la Matematica
- Practica de las Ciencias Naturales
- Practica de las Ciencias Sociales

Constituyen un espacio curricular y de frabajo, consulta en torno a la
planificacién, programacion didactica y su puesta en marcha, en articulacion con la
Practica lll. Los docentes del Taller Integrado de Practicas, asisten a los estudiantes
en el disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de cada area
como también a la elaboracién de propuestas de trabajo que integren dos o mas

areas.
TALLER DE LA LENGUA
FUNDAMENTACION

Se desarrollara en el periodo de las primeras microexperiencia y en las dos
practicas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se han planificado para la Practica
lll, debe ser abordada por los docentes de Lengua y Literatura y de la Practica, de
manera integrada. El objetivo de la misma consiste en apoyar la insercion del futuro
docente en el aula escolar de Lengua y Literatura. Es este el momento en el que los
alumnos realizaran la integracién de los aportes tedricos-metodoldgicos aprendidos
desde el inicio de |la carrera en el desarrollo de las clases aulicas Y, ademas integre
los tres campos de la formacién y aprenda a realizar su tarea considerando el trabajo

con ofros, pares, alumnos, docentes, instituciones.

En el ambito de la institucion formadora se disefiaran, analizaran las diferentes
programaciones elaboradas, los recursos y materiales que son necesarios para la
implementacion de las propuestas, tratando de comprender que un docente del area
de la Lengua y la Literatura coadyuva enormemente en las misiones centrales de la
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escuela: garantizar el desarroffo de la lengua y transmitir saberes socialmente
significativos.

Las clases modélicas que se frabajaran en las instancias institucionales
conjuntamente con las practicas lll favoreceran la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en las aulas, de posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de |a de la Lengua y Literatura;
como también la construccién de clases de experimentacion, de pruebas, de analisis

de casos, efc.

Se iniciara en la programacion de las propuestas de intervencion didactica del
area de Lengua, y deberda atender simultaneamente a miuiltiples necesidades de
educacion: la alfabetizacion inicial, la oralidad, la lectura, la escritura, la literatura, la
introduccion a los estudios formales de la lengua, el contexto sociolingliistico y el
psicolinglistico.

Es importante que el estudiante conozca la institucién escolar en la que va a
realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las
acciones que se dan en ella en relacion con la ensefianza de la Lengua y la Literatura,
para poder desarrollarse con coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje
de los cédigos de su profesion iniciados en las practicas | y .

Se tendra en cuenta, que el estudiante que inicia sus microexperiencias y
practicas de ensefianza no puede cargar con la responsabilidad total de articular lo
ensefiado en el instituto de formacion con la practica escolar real. Necesita ser
acompafnado por los docentes del area en la interpretacion de las practicas y los
discursos existentes acerca de la ensefianza de la Lengua y la Literatura en la
institucién escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborar propuestas efectivamente
realizables.
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PROPOSITOS

- Analicen situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Lengua y Literatura, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los
alumnos.

- Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos
tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accidn y
sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocuirido, tanto en
relacion con los logros y errores propios de los alumnos como con sus propias

intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

- Participen de instancias de produccién grupal que requieran del logro de
acuerdos en funcion de un objetivo comln desarrollando capacidades para
participar del disefio y sostenimiento y evaluacién de proyectos institucicnales
con ofros practicantes, aceptando las diferencias en los grupos de trabajo.

CONTENIDOS BASICOS

Observacion y analisis de registros de situaciones de aula con docentes y pares.
Programacién de |la ensefianza de la Lengua v la Literatura en la escuela. El uso de
las TICs en las propuestas de ensefianza del area. La evaluacion (aspectos a evaluar,
criterios, instrumentos afines). Microexperiencias y Practicas de la Ensefianza en el

area.

TALLER DE LA MATEMATICA

FUNDAMENTACION
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Debe estar cargo de docentes del area de matematica de los institutos, tiene
por objetivo apoyar la insercion del futuro docente en el aula escolar de matematica.
Teniendo como referencia que asi como la matematica se aprende haciendo, los
docentes adquieren las habilidades de su profesion a partir de las actividades que
realizan y su reflexién sobre ella, con el respaldo de los apories tedricos afines al
campo de la didactica de esta disciplina. Importa que el alumno comprenda que su
tarea impone el trabajo con otros, no es solo la forma en se aprende y se mejora la

labor docente.

Se desarrollaran en el periodo de las primeras microexperiencias y en las dos
practicas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se han planificado para la Practica
lll, y es abordada por los docentes de Matematica y la Practica, de manera integrada.
El objetivo de la misma consiste en apoyar la insercion del futuro docente en el aula
escolar de Matematica. Es este el momento en el que los alumnos realizaran la
integracién de los aportes teéricos-metodolégicos aprendidos desde el inicio de la
carrera en el desarrollo de las clases aulicas. En este trabajo de integralidad, el futuro
docente debe aprender a realizar su tarea considerando el trabajo con otros, pares,

alumnos, docentes, instifuciones.

En el ambito de la institucion formadora se disefiaran, analizaran las diferentes
programaciones, los recursos y materiales que son necesarios para la implementacién
de las propuestas tratando de comprender que un docente del area de la matematica
necesariamente transita por experiencias de trabajo enmarcado en la produccién de
conocimientos a proposito de la resolucién de problemas que intenta encontrar la
manera de articular el discurso tedrico de la ensefianza constructiva de la Matematica
con su real funcionamiento en las aulas . También tendra como principio que “la
Matematica es accesible a todos”, favoreciendo la comprensién de las nociones

matematicas en espacios de trabajo colectivo a proposito de la resolucion de
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problemas, que incluyan la reflexion sobre los procesos involucrados, su comunicacion
y formas de asegurar validez.

Es importante que el estudiante conozca la institucion escolar en la que va a
realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las
acciones que se dan en ella en relacion con la ensefanza Matematica, para poder
desarrollarse con coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje de los
codigos de su profesion iniciados en las practicas | y 1.

Se tendra en cuenta, que el estudiante que inicia sus practicas no puede cargar
con la responsabilidad total de articular lo ensefiado en el instituto de formacién con la
practica escolar real. Necesita ser acompafiado por los docentes del area en la
interpretacion de las practicas y los discursos existentes acerca de la ensefianza de Ia
matematica en la institucion escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborar
propuestas efectivamente realizables. (Recomendaciones INFD. Area matematica,
2008)

PROPOSITOS

- Anallcen situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Matematica, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de enseftanza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los
alumnos.

- Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos
tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accidn y
sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en

relacién con los logros y errores propios de los alumnos como con sus propias
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intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras conjuntamente con la

unidad curricular Practica Il

- Participen de instancias de produccion grupal que requieran del logro de
acuerdos en funcion de un objetivo comlin desarrollando capacidades para
participar del disefio y sostenimiento y evaluacion de proyectos institucionales
con otros practicantes, aceptando las naturales diferencias en los grupos de
trabajo.

CONTENIDOS BASICOS

La ensefianza de la matematica en la escuela. Aspectos a considerar al ingresar a la
escuela y al hacerse cargo de un area. Observacidn y analisis de registros de
situaciones de aula con docentes y pares. Programacion de la ensefianza de la
matematica en la escuela. El uso de las TiC en las propuestas de ensefianza del area.
La evaluacion (aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines). Microexperiencias y

Practicas de la Ensefianza en el area.

TALLER DE LAS CIENCIAS NATURALES
FUNDAMENTACION

Esta unidad, que también debe estar cargo de docentes del area de Ciencias
Naturales de los institutos, tiene por objetivo apoyar la inserciéon del futuro docente en
el aula escolar de Ciencias Naturales, con el respaldo de los aportes tedricos afines al
campo de la didactica de esta disciplina. Importa que el alumno comprenda que su
tarea impone el trabajo con otros, no es solo la forma en se aprende y se mejora la
labor docente.

Esta unidad curricular a desarrollar en el periodo de las primeras

microexperiencias y en las dos practicas de Ensefianza de los/las alumnos/as que se
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han planificado para la Practica lll, debera ser abordada por los docentes de Ciencias
Naturales, de manera integrada. El objetivo de la misma consiste en apoyar la
insercion del futuro docente en el aula escolar de Ciencias. Es este el momento en el
que los alumnos realizaran la integracién de los aportes tedricos-metodoldgicos
aprendidos desde el inicio de |la carrera en el desarrollo de las clases aulicas. En este
trabajo de integralidad, el futuro docente debe aprender a realizar su tarea

considerando el trabajo con otros, pares, alumnos, docentes, instituciones.

En el ambito de la institucién formadora se disefiaran, analizaran las diferentes
programaciones, los recursos y materiales que son necesarios para la implementacion
de las propuestas tratando de comprender que un docente del area de la ciencias
sostiene algin modelo didactico, que de alguna manera u otra conlleva una
concepcion de ciencia, del estilo de enseiianza y de cdmo se espera que sea el
aprendizaje. Que es necesario ensefar a comprender el lenguaje cientifico y aprender
a expresarse, es decir escribir, dibujar y hablar en dicho lenguaje.

Las clases modélicas que se trabajaran en las instancias institucionales
conjuntamente con las practicas lll favoreceran la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en las aulas, de posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de la de las ciencias y los
procesos de experimentacion y la construccién critica de la experiencia para ampliar

sus marcos conceptuales y adquirir conciencia reflexiva.

Es importante, promover el uso de las TIC referidas a las tematicas de Ciencias
Naturales y de su ensefianza, generadas a partir de las busquedas de los sistemas
informaticos de comunicacion que, en lo posible, puedan ser gestionados desde la
propia comunidad cientifica y docente.

Es imprescindible que el estudiante conozca la institucion escolar en la que va
a realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las
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acciones que se dan en ella en relacién con la enseflanza de Ciencias Sociales, para
poder desarrollarse con coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje de los

r . - p - - £3 r - L
cadigos de su profesion iniciados en las practicas I-11.

PROPOSITOS

- Analicen situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Ciencla Sociales, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los

alumnos,

- Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos
tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accién y
sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en
relacion con los logros y errores propios de los alumnos como con sus propias

intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

- Participen de instancias de producciéon grupal que requieran del logro de
acuerdos en funcion de un objetivo comuin desarrollando capacidades para
participar del disefio y sostenimiento y evaluacion de proyectos institucionales

con otros practicantes, aceptando las diferencias en los grupos de trabajo.

CONTENIDOS BASICOS

La ensefianza de la Ciencias Naturales en la escuela. Aspectos a considerar al
ingresar a la escuela y al hacerse cargo de un area. Observacion y analisis de
registros de situaciones de aula con docentes y pares. Programacion de la ensefianza

de la Ciencias Naturales en la escuela. El uso de las TIC en las propuestas de

177




pheeve
. “Gral. Martin Mi guel de G(lemcs
@W de @%&z Héroe de Ja Nacion Argentina”

Py - ~
RESOLUCI%;I N° 5 3 8
MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

ensefanza del area. La evaluacion (aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines).

Microexperiencias y Practicas de la Ensefianza en el area.
TALLER DE LAS CIENCIAS SOCIALES

FUNDAMENTACION

También debe estar cargo de docentes del area de Ciencias Sociales de los
institutos, tiene por objetivo apoyar la insercién del futuro docente en el aula escolar,
con el respaldo de los aportes tedricos afines al campo de la didactica de esta
disciplina. Importa que el alumno comprenda que su tarea impone el trabajo con otros,

no es solo la forma en se aprende y se mejora la labor docente.

Se desarrollara en el periodo de las primeras microexperiencia y en las dos
practicas de Ensefianza de los/las alumnos/as gue se han planificado para la Practica
lll, debe ser abordada por los docentes de Ciencias Sociales, de manera integrada. El
objetivo de la misma consiste en apoyar la inserciéon del futuro docente en el aula L
escolar de Ciencias Sociales. Es este el momento en el que los alumnos realizaran la
integracién de los aportes tedricos-metodoldgicos aprendidos desde el inicio de la
carrera en el desarrollo de las clases aulicas. En este trabajo de integralidad, el futuro
docente debe aprender a realizar su tarea considerando el trabajo con otros, pares,

alumnos, docentes, instituciones.

En el ambito de la institucion formadora se disefiaran, analizaran las diferentes
programaciones, los recursos y materiales que son necesarios para la implementacién
de las propuestas tratando de comprender que un docente del area de la Ciencias
Sociales.

Las clases modélicas que se frabajaran en las instancias institucionales

conjuntamente con las practicas ill para favorecer la posibilidad de experimentar
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modelos de ensefianza activos y diversificados en las aulas, de posibles

construcciones metodologicas que los docentes hacen

Es importante, promover el uso de las TIC referidas a las tematicas de Ciencias
Sociales y de su ensefianza, generadas a partir de las blsquedas de los sistemas
informéaticos de comunicacion que, en lo posible, puedan ser gestionados desde la
propia comunidad cientifica y docente.

Es importante que el estudiante conozca la institucién escolar en la que va a
realizar sus primeras experiencias de practicas de ensefianza, su discurso y las
acciones que se dan en ella en relacion con la ensefianza de Ciencias Sociales, para
poder desarrollarse con coherencia y solvencia, prosiguiendo con el aprendizaje de los
codigos de su profesion iniciados en la practica l y Ii.

PROPOSITOS

- Analizar experiencias sobre situaciones de ensefianza de Ciencias Sociales
en la escuela primaria con diversos grupos y en variados contexios basadas
en propuestas de diferenie complejidad, extension, formato y alcances.

- Analicen situaciones de clase en escuelas primarias en las que se trabaje con
diversas actividades de Ciencias Sociales, a la luz de los marcos teéricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar os
criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los

alumnos.

- Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos
tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accion y

sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido, tanto en
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relacion con los logros y errores prepios de los alumnos como con sus propias
intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

CONTENIDOS BASICOS

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela. Aspectos a considerar al
ingresar a la escuela y al hacerse cargo de un area. Observacion y andlisis de
registros de situaciones de aula con docentes y pares. Programacion de la ensefianza
de la Ciencias Sociales en la escuela. El uso de las TIC en las propuestas de
ensefanza del area. La evaluacion (aspectos a evaluar, criterios, instrumentos afines).
Microexperiencias y Practicas de la Ensefianza en el area.

3.29 EDUCACION ARTISTICAY SU ENSENANZA: LENGUAJE PLASTICO VISUAL
FUNDAMENTACION

En el siglo XVIil con la propuesta de la llustracion, se da la autonomia del arte
intimamente ligada a la autonomia del hombre, cuando se plantea al arte como un
hacer independiente dentro de la inmensa gama de haceres humanos. Se |o separa de
aquello a lo que habia estado tradicionalmente unide y subordinado, es decir de los
valores trascendentes que fueran sus fundamentos en la propuesta premoderna, y se
plantea a la razén como el modo mas adecuado para llegar a analizarlo.

En este momento se lo relaciona con la belleza ligada al orden y armonia de
las formas naturales, convertida también en un valor auténomo. Se inicia de esta
suerte, junto con la emancipacién del arte, la subordinacion del mismo, al igual que
lotros aspectos del hacer humano (politica, moral, ciencia, etc.), a una narrativa, o sea
fa un principio organizador que estipula una serie de pautas que deben ser respetadas
4 para pertenecer a la misma. Tal principio organizador en el concepto de arte de esta

primera etapa de la modernidad es el de la mimesis, o0 sea que toda obra artistica
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debe, de una manera u otra, “re-presentar” las formas de la realidad. A medida que

prospera la modernidad, tal narrativa, si bien va desarrollando variantes teédricas y

estilisticas, se mantiene. Con el romanticismo, en los albores del siglo XIX, el arte se

convierte en la expresion de la subjetividad y, mas tarde, a fines de dicha centuria, en
. creacion.

El siglo XX hereda estas concepciones y las vanguardias historicas, afianzando
el arte moderno recién iniciado, intentaran alejarse de los dominios de la belleza
llevando a un grado sumo la subjetividad y la creacion, para acercar el arte a la vida,

en una actitud critica con respecto a la autonomia del mismo.

Estas vanguardias, profundamente enraizadas en el concepto moderno de
progreso, centran su mirada en el futuro, por lo que plantean una ruptura total con el
arte del pasado, sumergiéndose en la permanente experimentacion que las algja de lo
ya dado, para construir un nuevo arte en un mundo diferente. Tal postura es
intensamente critica y se refleja en los distintos “manifiestos” que la mayorfa de ellas
realizan para plantear teéricamente sus posturas y sus concepciones sobre el arte.
Finalizada la segunda Guerra Mundial se inicia la postura de las denominadas
postvanguardias, las que intensifican las ideas de las vanguardias histéricas en la
busqueda constante de la novedad, pero debilitados ya el matiz ideoldgico y el espiritu
critico que caracterizaran a sus predecesoras.

En la década de los sesenta surge la propuesta estructuralista, que desarrolla
la concepcién de la obra artistica como una esfructura. Este concepto de estructura
como modelo o sistema, surge de las ciencias fisico-matematicas y es trasladado al
sistema linglistico. A partir de esta concepcidn se plantea al arte como un signoy a la
estética como teoria de los signos, convirtiéndose lo artistico en lenguaje y
comunicacién. En funcién de esto, la contemplacion artistica se torna una actividad de
busqueda del sentido, por lo que recurre a la linglistica y a la semiética, que seran
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herramientas bésicas para poder acceder a esa estructura que es ahora el objeto
artistico. En esta misma década, se afianza también la teoria de la informacion, que
endurece toda la propuesta linglistica y comunicacional con conceptos cientifico-
tecnoldgicos, y se tiende a precipitar lo estético y artistico hacia una concepcion de
. rigido cientificismo. En ambas propuestas tedricas (arte-lenguaje, arte-informacion), se
evidencia el soporte de una concepcion estética de caracter universalista con todas las

caracteristicas de las narrativas modernas.

A partir de los ochenta, desde |a filosofia se plantea la estética hermenéutica,
que considera al arte como lo opuesto al lenguaje, ya que para ella en lo artistico no
se pueden dar elementos que justifiquen sistemas cerrados, sino sélo interpretaciones,
que son un accionar a través del cual se intenta alcanzar, en base a una actitud
dinamica y racional, la significacion de un texto, basada en una nueva y original
propuesta en la blsqueda de una verdad contingente. Tales interpretaciones dan pie a
la fragmentacion de las categorias estéticas, a la pluralidad de propuestas, y a la
diversidad de juegos que se ponen en movimiento en el acto de recepcién. Esto
produce un fraccionamiento en la Estética dando paso a la constitucién de una serie

de estéticas menores.

La propuesta hermenéutica, que aleja al arte de la consideracion cientifica, es
tomada a su vez por la semittica. Esta plantea, desde la concepcién triadica del signo,
que su objetivo primordial es el intercambio de significados, entendiéndolo, no como lo

y hacia la semiética estructuralista en funcién de la forma y el contenido, sino como una
forma significante que nos acerca a la interpretacion, a partir de una interrogacién
permanente acerca de todos los sentidos posibles de la semiosis.

Esta ultima linea conceptual, es la que proponen los lineamientos curriculares
elaborados por el INFD, para enfocar la ensefianza del arte dentro de la oferia

educativa planteada por la nueva ley de educacion. En esta concepcion, cada una de
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las artes es un lenguaje que esta presente, no sélo en la produccién artistica, sino en
el hacer cotidiano de la vida, dandole a ésta una dimensién estética particular.

La imagen artistica se constituye asi en uno de los lenguajes del arte, haciendo
presente su fuerza comunicativa, conocida desde los mas antiguos momentos del
estar del hombre en el mundo. Esta caracteristica de la imagen artistica debe ser
planteada en tres aspectos fundamentales: ) si es lenguaje, jen qué tipo de lenguaje
se constituye?; Il) cuales son las particularidades de la imagen artistica; lll) qué
desarrollo tuvo esta imagen en el arte universal en general y en el nacional y regional

en particular.

I) La imagen artistica como lenguaje. Segln Lotman®, el lenguaje cumple la
doble funcién de comunicar y de construir el mundo, pues conocemos a éste segtin el
patron que nos impone la lengua, debido a lo cual las lenguas naturales son sistemas
que establecen textos que, por lo general, patentizan un mensaje univoco.

En cambio el arte es un lenguaje que convierte al texto en plurilingle. Es por
esio que, en el proceso de la comunicacidn, el {exto artistico no tiene las mismas
caracteristicas que el texto de informacién. Esto es asi puesto que, cuando la
comunicacion se establece a través de un texto artistico, entre el mensagje y el
receptor se produce un desplazamiento contextural que lleva a que el mensaje
recibido no sea nunca identico al mensaje emitido por el emisor. De ¢llo deriva que no
haya significados estables en el arte, ya que la caracteristica del texto artistico es la
ausencia de uniformidad interna, lo cual le permite recorrer el ambito semiético y ser
traducido de diferentes maneras. Estas diversas fraducciones se sustentan en la
variacion de los contextos, que llevan al receptor a privilegiar distinios elementos
segun el lugar y la época en que reciba el mensaje artistico. De esta manera, el

lenguaje tendria una fuerza centrifuga que Io lleva a expandirse hacia fuera, por lo

% LOTMAN, J, {1988); Estructura del texto artistico, Madrid, Ediciones ISTMO
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que el texto artistico elabora un conocimiento sobre el mundo y produce un modelo de
realidad. El arte es un modo de conocimiento unido a la inteligencia, que es creadora,
por lo que agrega informacion.

) La imagen artistica. La comprensién del lenguaje visual requiere de la
iniciacién en el analisis e interpretacion de la imagen artistica, y aqui entramos a una
problematica algida del tiempo en el que vivimos, donde la imagen se ha convertido en
aquello que lo tipifica. Pero ¢qué imagen? Sartori afirma que en este momento
histérico “La primacia de la imagen, es decir, de lo visible sobre lo inteligible, ifeva a un
ver sin entender (..)” Esta afirmacién, basada en el mas puro racionalismo
cartesiano, descarta [a posibilidad que tiene la imagen de construir un pensamiento
lateral, no lineal, que posibilite elaborar juicios partiendo desde una realidad en la que
se combina la razén con otros modos de conocimiento humanos.

Desde lo mas profundo del sentido de lo visual, lo visible, no es lo opuesto a lo
inteligible, sino todo lo contrario, es el cimiento de lo infefigible. Los griegos lo supieron
y por eso consideraron que el origen de la filosofia es el asombro, ese asombro del
hombre provocado por lo que tenia ante sus ojos. Para ellos la vision era el sentido
privilegiado, como lo afirma Debray “Fjjémonos pues en los griegos, esa cuftura del sol
tan enamorada de la vida y la visién que las confundia: vivir, para un griego antiguo,
no era, como para nosolros, respirar, sino ver, y morir éra perder la vista. Nosotros
decimos ‘su dltimo suspiro’, pero ellos decian ‘su Ultima mirada’. Peor que castrar al
enemigo, arrancarle los ojos. Edipo, muerto vivo™® .

Lo que Sartori asevera esta relacionado con la imagen impuesta por los medios
masivos de comunicacion, que desarrollan un modo de relacionarse con ella que la
aparta de todo tipo de pensamiento. Esta postura incita a visualizar la imagen como si

% sartori, Giovanni (1999): Homo Videns
* DEBRAY, Régis (1998): Vida y muerte de la imagen. Historia de ia mirada en Occidente, Barcelona, Paid6s.
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estuviera constituida por un cimulo de vaguedades e indefiniciones que nos llevan

comodamente a la ausencia de ideas y de compromisos.

La imagen artistica en este contexto, se establece como un antidoto que:
contrarresta la superficialidad de otras imagenes, propone instaurar mundos de
significaciones mdltiples, provee saberes singulares, estructura universos imaginarios,
transmite ideas y elabora juicios criticos, en sintesis, elabora un mensaje simbdlico
que permite enriquecer la relacién del ser humano con la cultura y la naturaleza.

IIl) La imagen del arte esta presente desde los albores de la cultura humana,
por lo que se constituye en uno de los patrimonios mas antiguos y valiosos de la
humanidad.

PROPOSITOS

Con el cursado de esta materia se pretende que el futuro docente desarrolle
capacidades para:

- Abordar de las problematicas del analisis e interpretacion del arte, en base a
una reflexion critica surgida de las caracteristicas estructurales de la imagen

artistica.

- Valorar y comprender obras plasticas pertenecientes a distintas culturas y
diversos momentos histérico-culturales, reconociendo los modos de utilizacién
de los elementos plasticos que constituyen la sintaxis de la imagen plastica.

- Experimentar el momenio de la produccion y luego el de la exposicion de
obras plasticas, a fin de desarrollar habilidades y destrezas, afinar la vision,
comprometerse con su propia sensibilidad.

- Comprender y experimentar los modos de trabajar diversas técnicas y

descubrir las capacidades expresivas de distintos materiales,
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- Conocer y comprender las caracteristicas de [a imagen de los nifios segun las
distintas edades que abarca la educacion inicial, a fin de que puedan ser

guias activos y posibilitadores del desarrollo expresivo de los mismos.

CONTENIDOS BASICOS

Los contenidos que se recomiendan han sido seleccionados en funcién de: |) las
personas que se interesan en cursar estudios docentes para el nivel inicial, su
procedencia, sus intereses y las caracteristicas de los saberes previos con los que
ingresan; 1) los rasgos fundamentales que se proponen para constituir el perfil del
futuro docente de nivel inicial; lil) el tipo de objeto de estudio que proponen las artes
plasticas. También se tuvo en cuenta la carga horaria que se le asigna a la unidad
curricular, el afio de cursado en la que esta prevista, como asi también el régimen con

el que se propone su cursado.

Teniendo en cuenta lo que plantean los lineamientos curriculares establecidos por el
INFD y los NAP, se estructura la ensefianza del lenguaje plastico en tres ejes basicos:
a) Eje de la leciura, apreciacion de la imagen; b) eje de la coniextualizacion de la
imagen; e) eje de la produccion. Constituyéndose ademas un espacio relativo a la

ensefianza de la plastica:

Los elementos plasticos fundamentales en la constitucién de la imagen artistica:
espacio, composicién, forma, color, volumen virtual y real. Analisis de obras artlsticas,
los diversos modos con que se aplican dichos elementos plasticos, tanto en las artes
bidimensionales (dibujo, piniura, grabado), como en las artes ftridimensionales

{(escultura exenta, relieves).

Las distintas formas de utilizar el lenguaje plastico, relacionadas con los modos
particulares de produccion y recepcion de cada momento histérico-cultural y social.
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Confeccion de trabajos realizados en la bidimension: pinturas, grabados, dibujos.
Diversas técnicas pictéricas, de grabado y dibujisticas; la tridimensién: esculturas
exentas y relieves, ejecutadas en distintos materiales; diferentes modos con los que se

aplican de los distintos elementos plasticos

Estudio y analisis de las caracteristicas del nifio en cada uno de los momentos vitales
que transita desde los 45 dias a los 5 afios. Modo de construccién de la imagen que
tienen los nifios y el uso de diversas técnicas plasticas, adecuadas para cada edad.
Los modos de acercamiento de estos nifios a la visualizacién libre de imagenes
artisticas, para lograr que los mismos tengan un acercamiento al arte adulto y a la

valoracion del patrimonio cultural.

3.30 EDUCACION ARTISTICA Y SU DIDACTICA: LENGUAJE MUSICAL
FUNDAMENTACION

La formacién desde el espacio L.enguaje Musical — en el marco de la Educacién
Artistica - contribuye al desarrollo de competencias desde un campo de conocimiento
que vincula lo sensoperceptivo, el lenguaje, la producciéon y la relaciéon contextual

implicados en los procesos de produccion musical,

En las lltimas décadas, se han producido intensos e importantes trabajos que
dan cuenta del valor de la formacién musical en torno al desarrollo de diferentes
formas de inteligencia y estas nuevas investigaciones, nos proponen el desafio y
responsabilidad de ofrecer — alin mas en la formacion del profesorado — instancias de
alfabetizacién en lo musical para hacer del futuro educador, un sujeto sensibilizado,
consciente de su responsabilidad como adulto y profesional en el proceso de
crecimiento integral de sus futuros estudiantes, contribuyendo a crear nuevas

realidades en un mundo cada vez mas complejo.
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El arte y la musica, en particular, tienen la funcion de desarrollar la capacidad
de percepcién y comprensién, de fortalecimiento de la identidad propia y de los
sentimientos. En consecuencia, son organizadores del conocimiento desde la accion,
la experiencia y el descubrimiento para poder: producir, ejecutar, crear y disfrutar.
Pero, fundamentalmente, deben posibilitar el ejercicio de la interpretacion critica de lo
que aparece socialmente sin cuestionamiento, deben unir lo que aparece disperso
ante el bombardeo mediatico o el consumismo estético. Asimismo, estando inmersos
en una sociedad multicultural, es necesario introducir una mirada plural y amplia
respecto de los valores estéticos que portan las diferentes culturas, asumiendo las
propias para resignificarlas pero ademas, para asumir el rol critico respecto de los

formatos, usos y funciones de la misica en el devenir contemporéneo.

La formacién musical de las personas integra la musicalizacién y la
alfabetizacion. El proceso de musicalizacién, se inicia en paralelo con el aprendizaje
de la lengua materna en el medio familiar y cultural cercano a la primera infancia.
Luego, se promueve de manera sistematica en el Jardin y se prolonga en la Educacion
Primaria y Secundaria — de modo discontinuo - constituyendo una fase de proceso
privilegiada porque vincula lo expresivo y simbdlico para avanzar en aspectos mas
concretos del lenguaje musical que posibilitan formas de comunicacion con los pares y
con el medio social. En cuanto a la alfabetizacion musical, esta es posible a la vez que
necesaria porque implica experiencias sensoriales, afectivas e identitarias. Las
actitudes y valores humanos son el resultado de procesos que se evidencian en la
experiencia, en los momentos de encuentro intersubjetivo y alli, lo artistico y musical
tienen incumbencia, en tanto conocimiento que se enseria y aprende. Por ello, en los
valores culturales y formativos de la educacion, subyace el derecho a la educacion

musical para cada sujeto.

Es importante asumir educativamente un posicionamiento comprometido en

torno a la ensefianza musical en la escuela, porque la Musica pertenece a la escuela
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no porque sea divertida o entretenida, o porque sea recreativa o socializadora. La
musica pertenece a la escuela por todo lo dicho precedentemente pero
fundamentalmente porque es un campo de conocimiento ineludible en el desarrollo de
una inteligencia sensible. Por ello, ademas, es necesario instalar la reflexion en torno a
supuestos que tienden a mantener la desvalorizacion de un espacio de formacion,

subordinandolo a funciones que ya debieran ser superadas®

Los educadores y todos los involucrados en la educacién de los nifios debieran
poder pensar y considerar que la misica es “juego” en términos de lo que Delalande®®
define como juego de reglas, juego de relaciones, que implica el desarrollo de la
audicion musical. Por ello, la importancia de que los docentes se impliquen en la
promocion de procesos de escucha que implican y comprometen componentes
intelectuales complejos.

El despertar de la audicién musical — en términos de promocién y desarrollo de
dicha complejidad - adviene sobre fundadas razones para escuchar y para hacerlo
musicalmente, debe generarse el deseo de escuchar. El camino para la creacién se
incentiva desde la audicién. En dicha practica, van involucradas experiencias de gran
valor en términos de aceptacion de lo diferente, la blsqueda de la calidad, la
formacion del gusto. Todo acto de escucha de una obra musical, es un acto de
creacion, Del silencio que antecede el sonido, nace la masica. De alli devienen las
situaciones de busqueda, exploracién, manipulacién, organizacion, seleccidn y
construccion. El descubrimiento, el juego de duraciones, timbres, alturas y texturas
hacen comprensible la organizacién discursiva. Pero asimismo, del estimulo cotidiano
con lo sonoro, requiere de una educacion para la escucha y para valorar el silencio,

¥ Todavia se pueden observar situaciones en las cuales se sifiia al docente de educacién artlstica en el lugar de
cmdador mientras los docentes planifican o se retinen a tratar situaciones de importancia institucional.
5 Delalande, F, {1995) La musica es un juego de nifios. Bs, As, Ed. Ricord:.
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herramientas estratégicas necesarias en todo el proceso formativo y educativo de las
personas.

Las expectativas y posibilidades que otorga la educacion musical se integran al
proyecto de formacién docente, aportando fundamentos sustantivos que hacen al logro
de un perfil docente expresivo, comunicativo, creativo y sensible al fendmeno sonoro;
con elementos para incidir en el proceso de musicalizacion de sus futuros alumnos,
pero en primera instancia, estimulados por sus propias experiencias de interaccion
musical logradas des su propia alfabetizacién.

Si bien los estudiantes del Profesorado no cuentan con dominios especificos
sustanciales como parte del proceso formativo en la educacién secundaria- a no ser
casos particulares de experiencias formativas musicales sistematicas — tienen
experiencias y portan un cumulo de representaciones en torno a lo musical, por lo
general estereotipadas y atravesadas por las caracteristicas que impone el mercado.
También poseen marcos referenciales en torno a lo artistico y musical como resultado
de vivencias familiares y de sus contextos socio — culturales especificos que son
importantes para recuperar, desde lo simbdlico, €l valor de la musica y el juego en la
conformacion de la subjetividad del nifio.

Por consiguiente, [a propuesta de ensenanza considera un acercamiento a los
elementos que configuran el lenguaje musical, en relacion con el campo de la
produccion, lo histérico — contextual que articular la comprensién entre los sujetos que
componen, la obra y el momento de produccién y un acercamiento a la problematica
de la ensefianza, a fin de que se desarrollen estrategias de intervencién con
pertinencia, considerando el universo musical de los sujetos de la educacién primaria,
desde la consideracion de la Misica como practica social y cultural, desde la cual,
todas las personas y el nifio en particular, configuran también su relacién con el

mundo, desarrollando la imaginacion en interjuego con lo ritmico, lo melodico, lo
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timbrico, lo formal, desde un hacer sistematico que les permite acceder a una
comprension de la realidad sonoro — musical.

Los contenidos de formacion docente tienen la funcién e intencién de generar
un acercamiento a la formacidn estética, artistica y musical para compartir conceptos
que luego podran ser profundizados o priorizados por el docente de musica, pero que
como formacion integral, debe ser de dominio en el perfil formativo docente,
contribuyendo al desarrollo de capacidades personales a la vez que se constituya en
un tiempo de alfabetizacién que logre impactar en propuestas de intervencién musical,
en el caso que no se cuente con el aporte especializado de docentes educadores
musicales.

La perspectiva de ensefianza supone un espacio — tiempo para el encuentro
del estudiante con instancias de hacer — reflexivo, a fin de comprender que la
educacion musical propia y la del nifno es de vital importancia por el aporte a la
formacion integral, como elemento fundamental del desarrollo cultural y porque el
sonido forma parte de un sistema de comunicacién en el cual estamos inmersos,
conviviendo, generando y utilizando medios y recursos para la codificacién y
decodificacion de lo preestablecido y lo ya dado como tal. Por lo cual, la instancia de
reflexion debiera potenciar la posibilidad de involucrar la percepcion, la escucha
comprometida para objetivar o que aparece socialmente, por lo general sin

cuestionamiento.

Asimismo, los contenidos suponen un abordaje de la musica como Practica
social y cultural desde definiciones éticas y estéticas en tanto lo que circula por los
medios, debiera ser puesto en cuestion. De alli que la decisién pedagogica de lo
oportuno, lo saludable y lo educativo deben ser criterios en torno a los cuales los

educadores, sean 0 no misicos, asuman posiciones y toman decisiones.
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Aun considerando que no se forman msicos pero si mediadores culturales que
impregnaran su practica con un importante caudal de actividades musicales, se
buscara la formacidn de un perfil docente que pueda recuperar desde su experiencia
un repertorio de estrategias para su propio desairollo personal y profesional y, algunas
estrategias de intervencion haciendo uso de ciertos criterios estéticos que le permitan
resituarse en torno a la implicancia social v cultural de la actividad educativa en lo

musical en la cual el juego es una de las situaciones de mayor relevancia.

Por tanto, el docente a cargo del espacio debiera considerar en su enfoque de
ensefanza:

1. Contenidos y actividades de audicién.

2. Contenidos y actividades que organicen la comprension en tomo a los
elementos de la musica tradicional, desde la musica real.

3. Contenidos y actividades de produccién vocal e instrumental.

4. Actividades de acercamiento a eventos artisticos musicales para su posterior
analisis y reflexion.

5. Actividades de indagacién en torno a las practicas culturales del contexto con

actitud de apertura y comprensién de los valores implicados en los mismos.

Se sugieren enfoques globales considerando que |la musica — la obra en si — es
resultado de una serie de eventos espacio — temporales que suceden implicando una

percepcidn global. Por ello es importante atender a las siguientes orientaciones:

= Un encuadre desde la experiencia para ir desde alli a la construccién
conceptual y reflexion, en consideracion del tiempo propuesto para la
unidad curricular. Por otra parte, la experiencia — en términos de hacer

reflexivo - es portadora de un saber ineludible en lo musical, para
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desandar preconceptos y para involucrar lo perceptivo y lo corporal con
el pensamiento.

La construccion de relaciones entre los contenidos a desarrollar

considerando que cada acto de escucha supone una totalidad en la cual
estan implicados aspectos propios del lenguaje, la produccién y el
contexio de produccién de la obra, por lo cual, proponer contenidos
desgajados y desarticulados, contribuye a disociar el sentido -
semantica — de todo lo que estd implicade en la temporalidad y
espacialidad de los eventos musicales.

La produccidon debe comprenderse como el espacio para desarrollar
competencias y estrategias en torno a diferentes roles: como auditor,
como participe de procesos constructivos musicales, para interactuar
con lo sonoro y en la organizacion de disefios formales, para
reinferpretar un evento musical. Cada acto de escucha es
fundamentalmente una nueva obra que se abre a multiples

especulaciones y anticipaciones. De alli su valor formativo.

Es importante también considerar como ejes organizadores a los
siguientes conceptos: permanencia y cambio. Sea cual sea I[a
organizacion de contenidos que el docente plantee, supone considerar
que en toda obra, evento o aconiecimienioc musical se presentan
situaciones que permanecen o situaciones sonoras que cambian, tanto
en el devenir temporal de los sonidos y de las supéerposiciones que se
producen o proponen — sean timbres, duraciones, alturas, intensidades,
dinamicas o texturas. Este enfoque permite la integracién y articulacion

gue por lo general aparece dispersa en algunas propuestas de

193



Minsstorio de Geucacisn o)
€5,

S e
. “Gral. Martin Migul ,
g)mwm o @9&&2 Heéroe de la Nacion Argentina”

RESOLUCI&%N" 5 3 8

MINISTERIQ DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25 .643/09

ensefianza que no contribuyen a la comprension de lo que es la musica,
desde un sentido lingliistico y en el sentido cultural o histérico.

PROPOSITOS

- Propiciar instancias de musicalizacion y alfabetizacion de los estudiantes de
formacién Docente desarrollando dominios bésicos en forno a lo sonoro-

musical, a partir de la audicion, la produccion y el pensamiento reflexivo.

- Desarrollar experiencias para la implementacion y comprension de los
elementos musicales implicados en la organizacion de discursos musicales.

- Propiciar la reflexion en tomo a la diversidad de practicas musicales del
entorno y del contexto regional.

- Generar instancias de produccion de situaciones de ensefianza vinculadas al
nivel de desempefio, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de
intervencion.

- Contribuir al desarrollo de un pensamiento creativo, sensible y productivo
desde la propia experiencia musical en pos de la musicalidad de los nifios.

CONTENIDOS BASICOS
El lenguaje musical.

Introduccion al mundo de lo sonoro para descubrir desde las posibilidades perceptivas
-totales y parciales — la naturaleza de lo sonoro como fuente de informacion y
posteriormente como maierial para el musico. Para ello, el abordaje del Lenguaje
musical se sustenta en los atributos o cualidades del sonido. Estos configuran el
discurso ritmico, el melddico ~ armonico y da sentido a la organizacion de la estructura
formal, a partir del tratamiento temporal y espacial del devenir sonoro — musical.

Proponer formas de organizacion discursiva desde los principios de repeticion, camblo,
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variacion e improvisacion. Aludir asimismo al reconocimiento de formas texturales para
descubrir el funcionamiento de planos texturales — orquestales en los disefios ritmicos
y melédicos con compromiso también arménico. Por lo cual, también es importante el
tratamiento de las tensiones y reposos en el reconocimiento y produccién de frases o
construcciones tematicas. Es importante realizar las adecuaciones y adecuaciones de
los contenidos en relacion a las posibilidades de transposicién didactica para el nivel
de formacion.

Produccién musical

Todos los componentes del Lenguale musical son susceptibles de un abordaje
paralelo o en simultaneo desde la produccion musical. Nada se comprende sl no es
haciendo, interactuando con los elementos que organizan los disefios constructivos de
las obras. El planteo global permite el reconocimiento holistico para luego proponer
procesos de analisis. Hacer musica con la voz, el cuerpo a través de Instrumentos
formales o informales, posibilita el descubrimiento de los medios, los recursos y
habilita la inventiva para generar nuevos mediadores enfre la idea musical y el oyente.
Es importante en este planteo, incorporar técnicas bdsicas de ejecucién para lograr
control del sonido y dominio del elemento en juego. Por ofra parte, es importante
insistir en el uso de la voz hablada y cantada para dominio del aparato fonador como
instrumento fundamental de comunicacion y expresion. Se pueden incorporar técnicas
basicas de emision, de uso de la respiracién y los resonadores. El buen uso de la voz
en el adulto contribuye al desarrollo de la voz del nifio.

Considerando que luego se buscara anclaje de estos aprendizajes en propuestas para
el nivel de ensefianza, es importante instalar en todo el proceso de produccién al juego
como recurso de aprendizaje. Para ello tener en cuenta diferentes formatos de juegos
en torno a saberes musicales como ser; juegos percusivos, concertantes, alternancias,

repeticiones, contrastes, variaciones.
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La musica como Practica Social y Cultural:

Estos contenidos son de relevancia considerando el rol de mediador cultural del
docente. El conocimiento y reconocimiento de las caracteristicas musicales del
contexto socio — cultural local, regional, en el seno de Latinoamérica, asumiendo los
aportes de lo originario, de lo occidental — europeo y el elemento africano, son dé
relevancia en torno a redefinir la pertenencia, las identificaciones y los rasgos que
configuran los eventos artisticos musicales populares. Asimismo, es importante
reconocer los cambios y permanencias en torno a las caracteristicas musicales de la
Contemporaneidad, los rasgos de la mUsica de consumo, las practicas que diferencian
y aquellas que continlian marcando la diferenciacion cultural.

Por ditimo, es importante la recuperacion de la memoria social y cultural para el
abordaje de un repertorio que vincula el nifio con el adulto: la cancion, cancién de
cuna, el villancico, la serenata, &l romance, la copla, las rimas, los refranes. Cada una
de estas especies son portadores de un inmenso potencial musical y ademas, se
relaciona con lo afectivo, con la vivencia popular, con el entorno familiar, Estos

elementos debieran configurar en primera instancia el repertorio infantil,

Los contenidos sugeridos permiten una mirada de las posibilidades de secuenciacion y
organizacion que luego deben tener correlato con las orientaciones metodoiégicas.
Son contenidos especificos que requieren de |a apropiacion por parte del estudiante
que le permitan — a posteriori —~ un nivel de dominio con la finalidad producir anciajées
para la generacién de actividades y situaciones de aprendizaje concretas para un
futuro desempefio como docente, en caso de que las instituciones educativas donde
se desenvuelvan no cuenten con el profesional docente en msica.

Asimismo, se debe considerar instancias de trabajo reflexivo, en el que la produccién
de sentido del propio hacer, permitan elaborar marcos referenciales y conceptuales
que impliquen andlisis de materiales bibliograficos y musicales.
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3.31 EXPRESION CORPORAL
FUNDAMENTACION

La Expresion Corporal es una forma de Danza, accesible a todas las personas,
configurada y desarrollada por Patricia Stokoe en Argentina desde mediados del S.
XX. La danza es un lenguaje simbdlico que integra el campo de conocimiento del arte.
Es un modo elaborado de comunicacién no verbal que emplea como materia el cuerpo
en movimiento, en el espacio y en el tiempo, y que genera discursos estéticos
polisémicos. Su produccidn e interpretacién por el espectador, estan condicionadas
por el enframado de discursos sociales desde el que se significa la realidad. Por ello,
la Danza es producto y a la vez productora de un contexto socio-cultural determinado.

El conocimiento de los componentes formales de la Danza, el aprendizaje de
sus técnicas y de sus modos de abordaje; posibilitan la expresion personal y la
produccidén de sentidos estéticamente comunicables en un contexto socio-cultural
determinado. La lectura critica del discurso estético por parte del espectador, posibilita
el acceso a las huellas de la cultura plasmadas en la produccién dancistica. Ello esta
mediado por el desarrollo de competencias que se desarrollan mediante procesos
sistematicos de ensefianza y de aprendizaje.

En la danza se distinguen especificidades que se sustentan en diferentes
concepciones sobre el ser humano, su cuerpo, el espacio y el tiempo. Una de estas

formas de danza, esta representada por la Expresion Corporal.

Esta denominacién es la que le asignd Patricia Stokoe a una concepcién de
Danza Creativa al alcance de cada persona, en una época (1950) gue en la Argentina
no existia un concepto de Danza Educativa o Creativa, como la ya vigente en
Europa.®®. La Expresién Corporal toma como fuentes, las investigaciones sobre el

*® Kalmar, D.; Wiskitski, J. (1998) La Expresién Corporal va a la escuela, en Akoschky, J. et al, Artes y Escugla, Paidés,
Argentina. pp 223
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movimiento y el espacic de R.von Laban; el trabajo de autoconciencia por el
movimiento de M. Feldenkrais; |a Técnica de Mathias Alexander; la Eutonia de G.

Alexander; aportes de diferentes escuelas de movimiento y de la musica.

Stokoe la define como un lenguaje que permite al ser humano ponerse en
contacto consigo mismo y como consecuencia de ello, conocerse, expresarse y
comunicarse con los demas seres. Su rol presenta dos fases, la intracomunicacion y la
intercomunicacién (....). Se relaciona estrechamente con la integraciéon del
movimiento, la musica y la expresion dramatica como aspectos inseparables de un
lenguaje corporal cuye enfoque es creativo y formativo, o educacional, mas que
vocacional y cuyo objetivo es poner la danza, como lenguaje , al alcance de todos los

seres humanos.®°

La Expresion Corporal se sustenta en conceptos como las siguientes: i) La
Expresion Corporal es danza accesible a todas las personas. ii) Todos pueden bailar lo
que no significa que todos seran profesionales de la danza. iii) La persona esta
concebida desde uha perspectiva muitidimensional. iv) El ser humano no posee un
cuerpo, es un cuerpo. Estas nociones y su correlato en la praxis, marcan diferencias
con ofras practicas desarrolladas en diferentes campos, pues el cuerpo no es
concebido como un instrumento de disciplinamiento en pos de un mayor rendimiento.
Por ello, es una forma de danza cuya ejecucion no se basa en patrones de
movimientos preestablecidos como modelos, al perseguir un equilibric entre el
aprendizaje del lenguaje y el logro de la expresion propia de cada persona. Cada
persona puede iniciar el proceso partiendo de sus posibilidades y progresar hacia

niveles crecientes de despliegue de un lenguaje corporal estético propio.

 Stokoe, P. (1978} La Expresién C orporal y el adolescente. Barry, Argentina, pp 9
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Esta unidad curricular no tiene por objeto formar al docente para la ensefianza
de Ila Expresion Corporal, sino contribuir a su formacién integral y al desarrollo de
competencias para la intervencién didactica en otras areas del curriculum de la
Educacion Primaria.

Pueden enunciase -y mas adelante lo haremos- una serie de aportes de la
unidad curricular al perfil del egresado. No obstante, la centralidad de su contribucion
radica en la resignificacion del cuerpo en la educacién. Cuerpo aquietado, disciplinado,
borrado, homogeneizado en la escuela configurada desde el paradigma de Ia

modernidad. Al respecto Furlan expresa: “....no encontré cual es la teoria del
aprendizaje que sostiene que para aprender contenidos de cultura intelectual o
abstracta, se requiera estar (se) sentado y de preferencia jquieto! Sin embargo, desde
hace quién sabe cuanto tiempo, esta es la "teoria" implicita que sostiene tanto la

practica como la did4ctica que intenta racionalizaria.®!

En ese sentido, la Expresion Corporal contribuye a resignificar el rol del cuerpo
en el aprendizaje, pero sobre todo ayuda a no perder de vista que, como lo plantea
Furlan, los sujetos también "son” cuerpos y movimientos. Su individualidad y su
socialidad se construyen desde el propio cuerpo. De la aceptacién del propio cuerpo.
Sobre esa mirada sobre la persona se asienta la Expresiéon Corporal. En ese sentido,
este espacio de la formacién docente contribuye a aquello que Furlan plantea como
una necesidad: "Llamar la atencién que los sujetos son psicosomaticos cuando

aprenden y se desarrollan, no sélo cuando se enferman™®? .

Hay contribuciones a la experiencia y conocimientos humanos que sélo el arte
puede ofrecer®® Desde esa perspectiva, la Expresién Corporal contribuye a la

formacién de docentes capaces de acceder de manera critica a los discursos

® Burlan, A. (Argentina- M&jico)El fugar del cuerpo en una educacién de calidad, en Lectura Educacién Fisica y
Deportes, Revista Digital. www.efdeportes.com/

®2 |bidem

® Eisner, E, {1995) Educar la visién artistica. Paidds, Barcelona.
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simbodlicos producidos por la cultura. Se favorece por esta via, su desempefic en la
sociedad y en el ambito educativo, como agentes generadores y transmisores de
cultura. Aporta también, a la comprensién del entramado de discursos sociales sobre
el cuerpo que subyacen en una diversidad de productos culturales - en los que la
imagen es central- que consumen los nifos fuera del ambito escolar y que inciden en
la conformacién de sus subjetividades. Ello contribuye a repensar la relacién
pedagogica teniendo en vista el perfil de las nifias y de los nifios de la escuela primaria
en la contemporaneidad.

La unidad curricular desarrolla competencias para la expresion personal y la
produccion de sentidos esteticamente comunicables mediante la Danza. Siguiendo a
Terigi, se trata de un espacio que brinda oportunidades para el disfrute y la produccién
de arte (...), pero sobre todo destinado a la creacién de conciencia del derecho que a
todos nos asiste de disfrutarlo, criticarlo y producirlo®. Contribuye también, al
desarrollo de la inteligencia cinestétisica o corporal, entendida ésta como una de las
esferas de la cognicién, que permite un modo de acceso al conocimiento a traves de la
sensorialidad®™. Aporta, en igual sentido, al desarrollo de las inteligencias espacial;
interpersonal e intrapersonal. El despliegue de las capacidades estélico-expresivas,
implica, a la vez, ampliar un conjunto de competencias que el docente pone en juego en la
ensefianza de contenidos de diferentes areas del curriculum de la Educacién Primaria:
sensopercepcion; expresion; objetivacion, reflexién; analisis; pensamiento divergente;

sintesis; simbolizacion.

La Expresién Corporal aporta a la alfabetizacion de los egresados en el
lenguaje corporal. Este dominio posibilita la construccién de un perfil docente capaz de

objetivar su lenguaje corporal y el de los alumnos, en pos de relaciones vinculares

k]

% Terigl, F. Reflexiones sobre el lugar de las ares en el curriculum escolar. En Akoschky J. et al, Ares y escuela.
Paidds, Argentina. pp65

% Kalmar, D. ; Wiskitski,J. (1998) La Expresitén Corporal va a la escuela, en Akoschky, J. et al, Artes y Escuela, Paidés,
Argentina.pp230
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satisfactorias. En ofros términos, la unidad curricular contribuye a la formacion de
docentes reflexivos sobre el lenguaje corporal que despliegan en su practica docente,
teniendo en vista la incidencia de éste en la relacion pedagogica, en la ensefianza y en
el aprendizaje. Ello posibilita el desarrollo de procesos de ensefianza en los que el
docente pone en juego de manera sensible y conciente su lenguaje corporal, en tanto
lenguaje que interviene junto al verbal - acompariando, reforzando o contradiciendo a
la palabra - en la comunicacion docente-alumno. La contribucion se extiende a la
lectura aguda y comprensiva del lenguaje corporal de las nifias y de los nifios.

Los aportes de la Expresion Corporal, que se han explicitado, perfilan la
formacién de docentes preparados para desempefiarse en la Educacién Primaria,
atendiendo a los aspectos sociales, afectivo-emocionales, motrices, expresivos y
cognitivos de los sujetos de aprendizaje, con un enfoque integrador.

CONTENIDOS BASICOS
Eje de Produccion:

Fundamentos de la Expresién Corporal.

El cuerpo y la sensopercepcion: Despertar sensible conciente. Conciencia del
cuerpo global y segmentada-Esquema e imagen corporal. Los sentidos. Tono
muscular. Apoyos globales. Eje postural. Circuitos.

El cuerpo en el espacio: Exploracion de las posibilidades de movimiento en el
espacio— Espacio personal, parcial, total y social - Disefios espaciales - Niveles en el
espacio- Espacio real, imaginario y simbdlico.

El movimiento en el tiempo: Organizacion temporal del movimiento.
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Los movimientos: movimientos de las diferentes partes del cuerpo — Calidad de
movimiento-Intencionalidad del movimiento-Movimientos  fundamentales de

locomocidén-Secuencias de movimientos.

Los recursos de la Expresion Corporal: Sonoros: la musica; los sonidos; la voz -

Plastico-visuales -Literarios y dramaticos- Trabajo con objetos.
Corporizacion de elementos de la musica.

El lenguaje corporal en la comunicacion social. Mensajes significativos con el
cuerpos- El vinculo corporal.

Busqueda expresiva, lidica y creativa de los contenidos trabajados: el cuerpo
como productor de imagenes.

La Expresion Corporal como lenguaje artistico- La coreografia: técnicas de
improvisacidon 'y de composicidn- Produccion de coreografias sencillas--
Intencionalidad del discurso- Signos cinéticos; proxémicos, objetales y construccion de

significados.
Eje de apreciacion y contextualizacion:

Apreciacién y lectura critica de obras de danza de diferentes origenes Analisis del
contexto de produccion- Signos cinéticos, proxémicos, objetales, institucionales —

Polisemia del discurso corporal estético.

Apreciacion y lectura critica de producios culturales en los que esta implicado el
lenguaje corporal: peliculas; video-clips, propaganda etc. Analisis del contexto de
produccion-Los signos cinéticos; proxémicos, objetales; institucionales - El lenguaje

corporal y los significados que genera.
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3.32 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

4.38 SEMINARIO — TALLER INTEGRACION EDUCATIVA
FUNDAMENTACION

El seminario de Integracion escolar constituye una unidad curricular que se
incorpora en la formacion inicial de los futuros docentes de Nivel Inicial y Primario
como un espacio de anadlisis y reflexion de los fundamentos que justifican la
integracidn escolar de nifios/as con discapacidad a las aulas de escuelas comunes;
asi también su consideracién como parte de un proceso de mayor comprension,
atencion a la diversidad.

“La integracion escolar es una estrategia que se sustenta en el principio de
normalizacion, es decir, el derecho de las personas con discapacidad de participar en
todos los ambitos de la sociedad recibiendo el apoyo que necesitan en el marco de las
estructuras comunes de educacién, salud, empleo, ocio, cultura, reconociéndoles que
tiene los mismos derechos que el resto de la poblacion” (Blanco, Rosa, 1999, 55). La
integracién escolar debe constituir una estrategia general de la educacion cuya meta
principal es la educacion de calidad para todos. El eje central de esa meta se
contrapone a la educacion centrada en el déficits, limitada a compensar, que toma a la

integracién escolar como un medio para alcanzar la integracidn social.

Calidad y equidad son cualidades muy dificiles de separar, sobre todo si se
entiende que equidad no solo es solo igualdad de acceso sino también de derecho a
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recibir una educacion de calidad, entendiéndose a la misma como “capaz de dar
respuesta a la diversidad”.

Este seminario debe permitir esclarecer que, ésta propuesta de educacidn
especial convoca a la participacién comprometida de los maestros cemunes en el rol
de maestro/a integrador/a en la educacion de la infancia con discapacidad; define una
estrategia tendiente a la superacién de desigualdades, a la vez, hacer realidad el
derecho que nifios y nifias con discapacidades tienen de compariir experiencias de
aprendizaje con pares de su edad, en el lugar mas proximo a su residencia o en la

institucién escolar a la que concurren sus hermanos.

Reflexionar sobre la importancia que conlleva que la escuela comun decida
colectivamente en su Proyecto Educativo Institucional tender hacia una vision
integradoralinclusivista como asi también que los docentes de nivel inicial y primario
tomen conciencia de la necesidad de formar equipo de trabajo colaborativo con la

docente de educacion especial para llevar a cabo este desafio.

Conocer las condiciones para desarrollar escuelas inclusivas, a partir de la
valoracion de las diferencias; de un curriculo amplio y flexible susceptible de ser
modificado de acuerdo a las diferencias personales, sociales y culturales; de la
necesaria explicitacion de proyectos educativos institucionales que promuevan la
atencion a la diversidad y el compromiso de cambio.

Apuntar desde el lugar de formadores a lograr competencias para el accionar
conjunto- maestro integrador y maestro de apoyo- en la construccion de adaptaciones
curriculares individuales adecuadas a las necesidades educativas especiales
derivadas de discapacidad, que garanticen a esta poblacion escolar el acceso fisico y
curricular de la escuela comun. Asi también, el valor de centrar mirada en la

elaboracién de criterios de evaluacion y promocion con procedimientos flexibles.
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Los futuros profesores y profesoras deberan egresar preparados para asumir
que su tarea debe desarrollarse bajo el principio de asegurar una adecuada atencion a
la diversidad de su alumnado, para lo cual y una vez mas, esta cuestion debera ser un

gje transversal en su formacion, y no quedar restringido a una asignatura mas.

PROPOSITOS

Con el cursado de este seminario se pretende que el futuro docente desarrolle
capacidades para:

- Comprender los marcos tedricos de referencia sobre los procesos de
inclusién<>integracion.

- Desarrollar herramientas que le permitan participar comprometidamente en
equipos interdisciplinarios que aborden el proceso de integracion educativa de
nifios/as con discapacidad.

CONTENIDOS BASICOS

[ntegracién escolar<>Inclusién educativa como meta educativa. Razones y principios
que la justifican. Principio de Normalizaciéon, sectorizacién e individualizacion.
Paradigma pedagégico que encuadra la inclusion. Caracterizacion, ventajas y
condiciones.

Demandas internacionales para el cambio: Necesidades Educativas Especiales.
Informe Wamok (1978). Caracter interactivo de las N.E.E. Declaracién de Salamanca.

Los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales derivados de discapacidad:

motriz, visual, auditiva e intelectual. Respuestas educativas.

El Curriculum y las N.E.E. Estrategias de atencion a la diversidad en los distintos
niveles de concrecién.
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Estrategias de abordaje de la diversidad en el aula. Adaptaciones curriculares. Tipos.
Profesionales que atienden la diversidad. Roles y funciones. El Maestro integrador.
Maestro de Apoyo a la integracién. Equipos de Apoyo. Adaptaciones curriculares
individuales (A.C.Is.). Proceso de elaboracion de A.C.Is.

4.39 SEMINARIO TALLER EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
FUNDAMENTACION

La Educacion Sexual Integral es un area de ensefianza que debe incorporarse
sistematica y gradualmente como responsabilidad de los establecimientos educativos
publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacionales, provinciales, de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y Municipales. Con la sancion de la Ley N°
26.150 del afio 2008, se crea el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
(PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los educandos del sistema educativo
nacional, desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacién docente y de
educacion tecnica no universitaria. Con fecha 29 de mayo de 2008, mediante
Resolucion CFE N° 45/08, se aprobaron los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral-Programa de Educacién Sexual Integral- Ley nacional N°
26.150, que acuerdan un piso comtn obligatorio para el abordaje de la educacién
sexual integral en todas las escuelas del pais.

Una educacién de mirada y palabra abierta demanda hacer lugar a una
dimension afectivo-sexual que hace que los humanos seamos humanos, que atraviesa
los cuerpos, las relaciones entre sujetos, el amor, la amistad, el placer, el cuidado y el
encuentro. Asi, el tema de la sexualidad demanda ser incluido en la escuela, ese
espacio pulblico donde se despliega el trabajo politico de aprender a “vivir juntos”.
Desde una concepcion de sexualidad que proyecta pensar a los sujetos, las

instituciones y la construccion desde la subjetividad, una educacion sexual gue de
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lugar a aquello de lo que es necesario saber hablar y poder conocer, preguntar y
debatir. Es también decir con claridad que hay modos de relacionarse desde el
cuidado de uno mismo y del otro y que no hay silencios cuando se frata de educar con

respeto y responsabilidad.

Asi, la sexualidad es una trama de miltiples hilos que “hacen” nuestra vida en
tanto humanos, es mucho mas que un hecho o un conjunto de procesos biologicos
que, sin duda, forman parte de ella pero que se ven, a su vez, continuamente
transformados por practicas soGiales, procesos psicologicos, decisiones politicas,
marcos regulatorios, leyes, normas, disposiciones escritas y tacitas, posiciones éticas,
etc.

Estas dimensiones estan articuladas de manera que no es facil desanudarlas o
diferenciarlas con total claridad. Sin embargo, podemos mencionar y caracterizar a
cada una de ellas a fin de que se comprendan en su especificidad:

Una dimensiéon biolégica alude a los procesos anatomo-fisiologicos
vinculados con la sexualidad: la conformacion pre-natal del cuerpo con determinados
organos sexuales, la reproduccion, el embarazo, el parto, el desarrollo del cuerpo y
sus transformaciones a lo largo del tiempo y de diferentes instancias por las que
atravesamos: nifiez, adolescencia, adultez, vejez. Los significados adjudicados a estos
procesos Yy los modos de simbolizar al cuerpo, los drganos sexuales, la genitalidad, la
reproduccién, las efapas vitales, la constitucion subjetiva en un género o en otro,
forman parte de otra dimension: la psicoldgica y social, ya que |a biologia no alcanza
para explicar su complejidad.

La dimensién psicolégica alude generalmente a los procesos que conforman
cuerpo y psiquismo en el seno de un conjunto de relaciones, inicialmente familiares y
luego en diferentes grupos sociales, forjando una identidad sexuada. Desde la
psicologia y el psicoanalisis ~el que toma a la sexualidad como sustento del
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despliegue subjetivo- contamos con conceptualizaciones que permiten comprender los
modos en que los humanos nos hacemos mujeres o varones, nos relacionamos con
otros y otras, formamos parte de una familia, construimos familias, gjercemos la
maternidad y la paternidad, nos vinculamos en pareja, etc. Estos conceptos se
relacionan fundamentalmente con la construccion de la identidad y la alteridad, las
identificaciones, la trama edipica que nos constituye en relacién con padre y madre
(considerados en tanto funciones), todas ellas instancias fundantes del sujeto que
permanecen como matrices de relaciones intersubjetivas a lo largo de toda la vida. No
cbstante, esta dimension psicologica no agota la comprensién de la constitucion
subjetiva: la subjetividad y la intersubjetividad tampoco pueden ser comprendidas

exclusivamente desde la psicologia.

Una dimension juridica define los modos en que la sexualidad se inscribe en
normas y leyes, tacitas o explicitas, determinando y regulando nuestra vida cotidiana,
ordenando, habilitando, prohibiendo, estableciendo lo que la sexualidad humana es y/o
puede ser, sus condiciones y alcances. Consideremos en esta dimensién, por ejemplo,
las recientes leyes de salud sexual que determinan importantes consecuencias en el
terreno de la salud y su cuidado, la educacién sexual, los derechos de los
adolescentes, la igualdad de oportunidades entre los géneros, etc.

Una dimension ético-politica se articula fuertemente con esta Ultima ya que
las leyes se inscriben en el marco de politicas pensadas, a su vez, desde un lugar
ético. Lo politico y lo ético aluden a un conjunto de formas que hacen al vivir juntos con
ofros en el seno de una sociedad y a decisiones que afectan a esa convivencia, la
habilitan o inhabilitan, estableciendc maneras diversas de franscurrir modos de vivir

socialmente.

Esta forma compleja de pensar la sexualidad es solidaria con un pensamiento
sobre los sujetos y las subjetividades, un pensamiento que comprende mejor las
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realidades humanas en témiminos de procesos y no de estados fijos, mas como
relaciones que van determinando formas y espacios de subjetivacién que como
individualidades ya dadas, identidades cerradas sobre si mismas gue luego entran en
contacto y escasamente se modifican.

En tal sentido, la escuela es responsable de garantizar procesos permanentes
de capacitacién y formacién sistematica para otorgar a los docentes las condiciones
adecuadas para la ensefianza de contenidos de educacion sexual integral. Asimismo,
mediante esta norma se da cumplimiento a lo establecido por la Ley de Educacién

Nacional N° 26.206, en sus articulos 8, 11, inciso i) e Inciso p) y 86.

La incorporacién de esta unidad curricular a la carrera de formacién de
Profesores para el Nivel Primario constituye, entonces, una estrategia de formacion

inicial que garantice el efectivo cumplimiento de la normativa vigente.

PROPOSITOS

- Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacién

Sexual Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucién de identidad del
sujeto en la construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-

cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para todo el
territorio de la Nacidn Argentina, la normativa nacional e internacional que
sostiene la responsabilidad del Estado en la educacion sexual y los derechos
de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir una educacion en equidad
de género

- Adaquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente no
sobre las distintas dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de ]
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género integral, asi como estrategias de trabajos aulicos para el desarrollo de
proyectos educativos.

CONTENIDOS BASICOS

La Sexualidad en la Perspectiva del Género

Sexualidad humana: enfoque integral. Caracteristicas del varén y la nifia. Plber y
adolescente varones y mujeres. La Identidad de Género. El proceso de constitucion de
la identidad de Género La |dentidad Sexual. Diferencia y / o exclusion desde el género.

La Sexualidad Integral

La sexualidad forma parte de la salud - La salud sexual y reproductiva - Inicio de las
relaciones sexuales - Los mitos sobre la sexualidad - ;Qué significa prevencion? -
Embarazo: ¢decision o accidente? - Enfermedades de transmision sexual (ETS)
VIH/sida

Plan de Vida desde el Derechos a la Educacion Sexual

Derechos de los y las adolescentes - El derecho a la salud sexual y reproductiva
Legislacion sobre salud sexual y reproductiva - Programas nacionales y provinciales -
Estado actual de [a legislacion sobre salud reproductiva en la Argentina — Propuestas
de Orientacion para docentes y directivos

4.40 SEMINARIO DE EDUCACION RURAL
FUNDAMENTACION

La agenda de cuestiones a considerar en el mundo actual es muy amplia
cuando se propone como fin, posibilitar condiciones de vida mas justas y solidarias.
Para atenderla se necesitan conocimientos que permitan identificar lo prioritario,
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evaluar las alternativas factibles del escenario politico-social asi como participar del
disefio de estrategias creativas y fundamentadas en la resolucion de problemas del
presente, atendiendo al futuro.

Comprender y evaluar los problemas del mundo de hoy, asi como elaborar
alternativas superadoras, requiere de actitudes criticas, flexibles y creativas que las
nuevas generaciones necesitaran adquirir. De aqui el rol protagénico de la escuela en
la formacion de estas competencias, por lo que formar inicialmente a un docente
comprometido responsablemente desde esta impronta, es fundamental.

El contexto contemporaneo esta atravesado por procesos muy complejos, tales
como el desarrollo de las comunicaciones que permite el acceso a la informacién
necesaria para abordar la diversidad de cuestiones a atender, pero que a su vez
requiere seleccionarla, organizarla e interpretarla adecuadamente, ya que los medios
de comunicacién también coniribuyen a la homogeneizacién del pensamiento y
consolidan estereotipos.

Asimismo las innovaciones techolégicas brindan a los seres humanos la
posibilidad de satisfacer con menor tiempo y esfuerzo sus necesidades, pero a la vez
esta alternativa deriva, muchas veces, en procesos de deterioro del medio ambiente,
desocupacion, marginacion y migracién poblacional que requieren ser conocidos,
comprendidos y superados con responsabilidad.

Esto se vihcula estrechamente con la globalizacién de la economia que afianza
pautas de produccién y consumo generalizadas desde sociedades mas avanzadas
hacia otras en términos de crecimiento, mientras que al mismo tiempo se destaca la
creciente gravitacion de tendencias de diversa indole que se expresan en la
fragmentacion de los espacios sociales y la exacerbacion de las diferencias entre unos

grupos y ofros.
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Esto constituye el desafio a utilizar una estrategia que consista en ubicar las
encrucijadas del presente en el contexto de las experiencias sociales del pasado y las
de grupos y personas de otros dmbitos. El reconocimiento del esfuerzo desplegado
por las distintas comunidades en diferentes territorios y a traves del tiempo, como
resultado de sus relaciones econdmicas, sociales y politicas y sus culturas en
permanente procesc de transformacion, permite apreciar logros alcanzados,
desarrollar el sentido de responsabilidad frente a las generaciones nuevas y
dimensionar las expectativas del presente desde una perspectiva mas rica y reflexiva,
a la vez que respetuosa frente a los demas, de modo que la valoracion de lo propio no

signifique la negacion de los otros.

De aqui la necesidad de que la definicion curricular contemple lo universal en
relacion a lo local, promoviendo aprendizajes con significado que a la vez que
fortalecen las identidades locales no pierdan de vista lo comin y lo nacional de un
ciudadano del siglo XXI, asi como que también sean punto de partida para el disefio
de las estrategias de ensefianza.

PROPOSITOS
Con el cursado de este seminario se pretende que los futuros docentes logren:

- Formular relaciones fundamentadas entre los procesos histdricos y las
relaciones de los elementos y factores que distinguen a los principales

conjuntos espaciales.

- Interpretar la multidimensionalidad que caracteriza al conocimiento de la

realidad social y a los fenémenos que en ella ocurren.

- Analizar la relacion tiempo histérico- espacio geografico- actores sociales en la

diversidad de contextos rurales en los que se localizan las escuelas.
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CONTENIDOS

La realidad social como resultante de la conjuncién de factores. Geosistema. Espacios
de interaccién social: El espacio rural. Caracterizacion. El espacio urbano. Relaciones
con ofros espacios. Produccion, distribucion y consumo de bienes materiales y
simbdlicos. Relacién entre lo global y Io local. Los procesos de organizacion y
distribucién territorial. Los sistemas de produccién en el contexto historico cultural.
Calidad de vida. Satisfaccién de las necesidades. Actividades econdmicas del espacio
rural. Optimizacién del uso de los recursos. Desarrollo de los espacios locales.
Organizacion social del trabajo. Tecnologias apropiadas. Produccién artesanal.
Movimientos poblacionales: migraciones. La Educacion Inicial en el contexto rural.
Caracteristicas y necesidades pedagoégicas. Los pluriafios: organizacion y adaptacion
de contenidos. La docente itinerante: su tarea pedagégica

4.41 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcidn de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable
podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

9.3 CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

FUNDAMENTACION

La practica en la formacion docente se presenta como el gje central vertebrador
que atraviesa toda la formacion y posibilita el abordaje del rol docente desde la
comprensién de los procesos que atraviesan la practica educativa.

213



VZ flnid
G &5
Lo
\ A i nistonio do Cclivcarcitn N2, e
e 380wl

S

C “Gral. Martin Miguel d6:Ghiemes;
@WW de @%&z Héroe de la Nacién Argentina”

RESOLUC%%% Ne° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

La practica docente, igual que otras practicas sociales, se define como
altamente compleja, dade que se efectia en "escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la
simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados
sean en gran medida imprevisibles™® .

El futuro docente debe estar preparado no sélo con conocimientos
disciplinares y didacticos sino también con las competencias, habilidades y criterios
para tomar decisiones frente a la amplia gama de situaciones que se presentan en la
institucion escolar, en la que entran a jugar valores y decisiones ético - politicas que
condicionan su accionar. Situaciones para las que muchas veces no ha sido preparado
pero que se vinculan con la cotidianeidad y complejidad de dichas instituciones.

Barrow afirma respecto de la practica docente que: "Ensediar no es cuestién de
implementar repuestas preestablecidas a determinadas situaciones desde un cuerpo
de prescripcién tedrica. Requiere hacer juicios especiales a la luz del conocimiento
local e interpretaciones particulares de conceptos cualitativos e ideales educativos.”’
Tal definicién alude a diferentes dimensiones de esta practica e implica diferentes
responsabilidades que deben diferenciarse al momento de pensar la formacién
docente:

- La ensefianza es una primera dimension de la practica: esta dimensidén hace
referencia a la tarea sustantiva de la docencia, a la tarea especifica a partir de
la cual se perfila la identidad de un docente. Entran en juego, basicamente, dos
tipos de conocimientos: el conocimiento académico o erudito acerca de la/s
disciplina/s a ensefiar y el conocimiento didactico y metodolégico para tomar

decisiones acerca de cémo ensefiar.

¥ Edelstein, G. y Coria, A.- obra citada
* Barrow, R. *Formacién de Maestros: Teorla y practica® en Alliaud, A. y Duschatzky, L. (compiladoras) (2003):
Maestros, Formacion, practica y transformacién escolar. Mifioy Davila editores.
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- La docencia como trabajo: la dimension laboral de la practica estda sometida a
controles pautados normativamente, la docencia en tanto practica laboral esta
sujeta a un contrato que establece deberes y derechos, condiciones
econdmicas, materiales para el desempefio (remuneracion, horario, lugar, etc.).
Requiere que el profesional tenga informacién acerca de los marcos legales
que regulan esa dimensién de la practica.

- La docencia como practica socializadora: desde esta dimension, las practicas
docentes se orientan hacia la socializacion de nifios, a quienes contienen y
acompafan en ese proceso de aprendizaje. Es una accién de socializacion a
través del conocimiento. Este aspecto del desempefio es parte del contrato
social entre la escuela y la comunidad, el docente y la familia. Requiere que el
docente posea conocimientos acerca de la comunidad, el contexto y el alumnho
en sus distintos momentos evolutivos.

- La docencia como practica institucional y comunitaria: esta configurada por
mandatos socio culturales explicitos e implicitos, comprendidos en la cultura
institucional, por una parte, y por las caracteristicas de la comunidad en la que
se inserta la escuela, por otra. Requiere conocimientos que faciliten la
comprensién de los fenémenos institucionales, organizacionales y socio-
comunitarios, y saberes acerca de la gestion institucional como area de
desemperio.

El encuadre del trayecto de la practica docente debe tener en cuenta la
formacion simultanea de estas dimensiones. Si bien la dimension sustantiva a
considerar es la ensefianza por ser la que da identidad a la profesion docente, no
obstante, esa priorizacién no puede desconocer el interjuego con las otras

dimensiones,
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Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone una
practica docente que se consolida y fortalece cuando estd apoyada en la reflexion -
accién.

Desde el Trayecto formativo de la Practica Docente serd, por tanto,
fundamental promover la insercidn de las estudiantes del profesorado en los amplios y
diversos ambitos relacionados con su futuro desempefio docente. Esto permitird
facilitar su integracion, ampliar sus expectativas y sus experiencias, prepararse para
ofrecer respuestas, analisis, conceptualizaciones y soluciones mas © menos
adecuadas a diferentes situaciones concretas. Para ello resulta necesario tomar
conciencia de que la practica docente -como practica social- no es ajena a los signos

que la definen como altamente compleja.
Lo expresado lleva a pensar en la necesidad de que ia practica docente:
- resignifique las micro-experiencias de vida cotidiana,
- reconstruya el valor de |la docencia,
- consolide los intercambios y valore la diversidad

Por lo sefialado, la formacion en el trayecto de la Practica Docente requiere
una visién articulada desde los distintos espacios curriculares, lo que implica a la vez
un trabajo compartido, es decir, convertir las practicas en espacios de indagacion,
debate, didlogo en un intento por superar el enfoque normativo por el reflexivo. Se
busca resaltar la articulacion entre la teoria y la practica, basandose en una

ensefianza global desde un enfoque interdisciplinario.

Por lo tanto, es menester la articulacion de este trayecto formativo con los otros

campos que forman parte de la caja curricular, horizontal y verticalmente.

La practica en la formacién docente se suele presentar como un campo de

aplicacién de la teoria pedagogica o de los saberes disciplinares. Desde este disefio,
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en cambio, se entiende como praxis, esto es, que la teoria informa a la practica y ésta,
a su vez, permite revisar la teoria. Se entiende, entonces, que existe un didlogo
constante entre ambas.

Se trata, en consecuencia, de encontrar una sistematizacion y organizacion de
la tarea que no sdlo resulte significativa para los nifios, sino que también posibilite la
articulacion entre la teoria y la practica, sin descuidar la propuesta didactica.

En cuanto a la formacion, resulta oportuno destacar que ésta es una clara
ocasion para formarse. Ferry, expresa que “...formarse no puede ser mas que un
trabajo sobre si mismo, sobre sus representaciones...”, esta claro que este proceso no
se desarrolla sino a través de interacciones con grupos de pertenecias y relaciones

que estructuran dicho proceso.

Es decir, que uno se forma a si mismo, pero también necesita de mediaciones
variadas: los formadores son mediadores humanos, pero también son mediaciones las
lecturas, las circunstancias y la relacion con los otros. Todas éstas posibilitan la

formacién que orienta el desarrollo integral de los futuros docentes.

Se procura la formacion del docente como agente social, educador constructor
de conocimientos y no como un mero transmisor. Por lo tanto, se hace necesario
ofrecerle una formacion pertinente para que pueda establecer una relacion critica y
activa entre teoria y practica.

Desde este trayecto curricular se propone concebir la practica pedagdgica
como un momento de reflexion critica desde una doble vertiente: tedrica y practica en

la bisqueda de la apropiacion por parte de los estudiantes.

Expresados asi, los conocimientos propios de la profesionalizacion docente se
sitian en la interseccion de la teoria y la practica, e incluyen “un saber y un saber
hacer’. En esta linea puede decirse que el conocimiento no es el Unico atributo de la
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competencia profesional, su valor esta en la posibilidad de que su construccion se
oriente a satisfacer las necesidades actuales vinculadas a los problemas de |a practica
concreta.

Se busca la formacion de un docente comprometido, que desde una propuesta
transformadora, necesite a la vez formacién y transformacion. Se exige que sea
reflexivo, autdbnomo y critico.

Entender la intervencion pedagdgica y la practica docente en el profesorado
desde esta perspectiva, exige situarse en un modelo en el que el aula se configura
como un microsistema definido por unos espacios, una organizacién social, unas
relaciones interactivas, etc., pero fueriemente atravesado por las variables
contextuales e institucionales.

Ser docente no es sélo estar en el aula e impartir saberes sobre tal o cual
disciplina, su rol implica |la participacién real dentro de la institucién en la que se
desempefia, sea ésta la escuela, un instituto, un centro vecinal, etc. Es necesario que
conozca su entorno, en tanto marco social y las inquietudes de sus alumnos, lo que el
medio [es demanda, lo que ellos necesitan.

Las instituciones educativas encargadas de formar a los futuros docentes
tienen un compromiso real con |la sociedad a la que sirven: el de formar profesionales
de la educacion.

En este sentido, el trayecto curricular de practica docente posibilitard el
abordaje del rol docente desde la comprensidn de los procesos que atraviesan |a
practica educativa en diferentes contextos, tantos a nivel micro como a nivel macro
social. Es por ello que se proponen diferentes talleres que acompafian la practica
docente, conformando diferentes equipos de trabajo entre los formadores segin el eje

especifico en cada afio.
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DESARROLLO CURRICULAR

1.09 PRACTICA DOCENTE 1: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA
FUNDAMENTACION

Habitualmente se concibe la practica come accién docente dentro del marco
del aula, como lo relativo al proceso de ensefiar. Si bien éste es uno de los gjes
principales de la accion docente, el concepto de practica alcanza también otras
dimensiones: la practica-como concepto y como accidén- se desarrolla en los ambitos
del aula, de la institucién y del contexto (Terigi, 1994).

Las practicas son construcciones sociales en las que se juegan miultiples
variables {politicas, econdmicas, culturales, institucionales, grupales, personales) que
las cargan de sentido y les otorgan significatividad. Obedecen a una logica que las
define y les confiere singularidad (G. Edelstein, 1995). Se realizan en contextos
especificos, concretos, singulares (escuelas y aulas) en un tiempo determinado, no

causal ni lineal.

Involucra la generacion, desde los comienzos mismos del proceso de
formacién inicial, de instancias especificas y de complejidad graduada que intentan
superar, de este modo, una concepcién reduccionista y hasta descontextualizada de
practica -limitada sélo a la ensefianza en las aulas- ampliando sus posibilidades e
injerencias a otras dimensiones y espacios involucrados en el proceso de ensefar,

tales como la institucion educativa y el contexto.

Siguiendo a Edelstein, la formacién docente, entonces, no puede ser una
mera revision de férmulas didacticas o un adiestramiento en disciplinas especificas,
tiene que ser el espacio que acoja la inquietud del profesor por trascender, el lugar
en donde, mediante la reflexion, éste pueda aclarar su posicion respecto de la
problematica educativa, su rol en la dinamica social, su forma de entender el mundo.
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Debe ser el espacio en donde el profesor -en formacién o en servicio- pueda hacér
conciencia de si mismo, de su labor y del mundo y pueda confirmar su
compromiso con sus alumnos y su proceso de aprendizaje, un compromiso

responsable con lo que sus existencias puedan llegar a ser.

El analisis de las relaciones escuela — comunidad-contexto constituye el eje
organizador de las tematicas abordadas en este taller, mediante esquemas tedrico-
referenciales y estrategias metodolégicas que posibiliten identificar y analizar criticamente
los problemas socio-econémicos y culturales que afectan a las comunidades educativas

en general y a las practicas docentes en particular.

Atentos a que el contexto socioecondmico cultural de la educacion refleja el
momento histérico que se esta viviendo, se tomard como material de estudio el que
ofrece la propia realidad de la regién. La informacién obtenida mediante una tarea
ordenada y fundamentada en datos empiricos y documentacién relevante,
permitird a los estudiantes definir una problematica particular de alguna de las
instituciones educativas para profundizar su analisis desde los marcos

referenciales propuestos en los talleres.

A su vez, los diagnésticos aproximativos emergentes del contexto y de las
instituciones educativas contribuiran a que los futuros docentes construyan marcos
interpretativos y disefien estrategias de intervencién, reconociendo la multiplicidad de
tareas que podrian emprenderse desde la funcién docente y las practicas institucionales

en general, para atender -desde la especificidad educativa- los fendmenos de contexto.

PROPOSITOS

- Analizar las relaciones escuela — contexto mediante esquemas tedrico-

referenciales y estrategias metodologicas de indagacién que posibiliten
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identificar y analizar criticamente los contextos socio-econémicos y culturales

que afectan y marcan las instituciones educativas y las practicas docentes.

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca

las practicas docentes en sus diferentes dimensiones.
- Incluir a los estudiantes en la vida institucional.

- Orientar los trabajos de campo que permitan recoger informacion y

sistematizarla para su comunicacion.

CONTENIDOS BASICOS

La realidad educativa actual en su complejidad: contexto, comunidad, escuela. Anélisis
de diferentes situaciones contextuales del entorno y de la regidén. Construccion de
instrumentos que permitan el relevamiento de informacion. La practica educativa como
practica social compleja. La constitucion de los sujetos de la practica educativa:
docentes y alumnos. Dimenslones de la practica docente. La ensefianza como practica
educativa configurada contextualmente: incidencias socio-historicas, institucionales,

curriculares y situacionalecologicas. Primeras inserciones en las escuelas.

Diversidad de contextos de las practicas docentes: diversidad socioeconomica y
cultural, diversidad de modalidades pedagdgicas. Construccion de instrumentos que
permitan aproximarse a las caracteristicas y dimensiones de las instituciones
educativas. Sistematizacién de la informacion -elaboracion de estadisticas simples;
cuadros comparativos, graficos de frecuencia, etc.- para su comunicacion, en distintos
formatos.

Se propone que esta unidad curricular tenga desarrollo anual en el ambito de:
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1- El trabajo en el instituto sobre el andlisis de los contextos socioeducativos de
las escuelas sede, de la comunidad y de la regién en que se realice el trabajo de

campo;

2- El trabajo en las escuelas sede que se orienta a facilitar la primera insercion
de los estudiantes en contextos de la practica, guiados por el profesor de practica y los
“docentes orientadores”. Puede incluir visitas a las instalaciones y participacion en
distintas actividades priorizadas con las escuelas, rotacidn en distintos ambitos

socioeducativos.
En forma articulada a la unidad curricular se desarrollaran:

Seminario-Taller de Métodos y Técnicas de Indagacién y Taller de Institucion
Educativa.

1.10 SEMINARIO-TALLER: METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION
FUNDAMENTACION

Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar
las informaciones empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las
escuelas y la comunidad {observacion, entrevistas, andlisis documental, técnicas de
registro, elaboracién de indicadores simples, elaboracion de cuadros comparativos,
busqueda bibliografica, etc.).

Los problemas educativos, institucionales, aulicos y extra-aulicos, que afectan
el devenir de procesos y acciones educativas demandan ser reconocidos, estudiados,
analizados en sus causas y encarados desde acciones concretas que lleven a su

resolucion.
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Se plantea, entonces, la necesidad de ofrecer a los estudiantes herramientz
conceptuales y metodolégicas necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo ¢
la formacion general y especifica; como también iniciarlos en el trabajo sistematic
sobre las practicas docentes.

Por lo tanto, construir practicas de indagacién, asociadas al quehace
educativo cotidiano, demanda conocer y saber construir un plan de relevamiento, co
instrumentos apropiados de metodologia cualitativa y cuantitativa, indispensables par
el desarrollo de planes de recoleccion de la informacién que favorezcan la mirad
critica sobre las problematicas educativas. El taller busca proveer a los futuro
docentes de un espacio de aprendizajes que integre a) el saber, favoreciendo e
conocimiento de las fases del proceso de investigacion y los instrumentos d
metodologia cualitativa y cuantitativa existentes en su amplia y diversa variedad y b)e
saber hacer, al promover el aprendizaje de procedimientos especificos vinculados a |
elaboracion, aplicacion y analisis critico de los instrumentos de recoleccién de datos
respetando la diversidad de contextos y personas interactuantes, la multiplicidad d
situaciones y reacciones, y la amplia variedad de problematicas que atraviesan la

instituciones educativas y sus contextos.

En el marco del taller se propone la realizacién de un pequefio trabaj
de investigacion socioeducativa. Este consistird en la realizacién de un estudi
exploratorio-descriptivo sobre aspectos socio-econémicos y educativos de
departamento o regién donde se encuentre ubicado el instituto y las institucione:
educativas asociadas.

PROPOSITOS

- Conocer y analizar algunas estrategias de construccién y aplicacién d
meétodos y técnicas para la recoleccién de datos, presentadas durante e

taller.
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- Adquirir herramientas y marcos conceptuales para la observacion, Iz
elaboracién de informes y registros.

CONTENIDOS BASICOS

Los procesos de indagacién para el analisis de la realidad socioeducativa y las
practicas docentes. Herramientas de relevamiento, analisis e interpretacion de
informacién. Las fuentes primarias y secundarias. Técnicas de recoleccién de datos
encuestas y entrevistas. La observacién. Caracteristicas y relevancia en las practicas
docentes. Tipos de observacion y de registro. Analisis de variables, dimensiones ¢
indicadores cuantitativos y cualitativos del sistema educativo. Lectura e interpretacior
de documentacion y normativa escolar. Técnicas de procesamiento y analisis de Iz

informacion. Diferentes tipos de informes.

1.11 TALLER: INSTITUCIONES EDUCATIVAS
FUNDAMENTACION

Plantear la problematica de las instituciones educativas en la formacion de los
futuros docentes implica reflexionar sobre la funcidn de éstas en relacién ¢on e
Estado, la economia y la sociedad. Su origen y desarrollo esta fuertemente
impregnado de procesos historicos politicos que las definen y enmarcan com
generadoras de profundos cambios sociales. Por esto, la comprension de st
dimension temporal en el contexto de los procesos nacionales e intemacionales
requieren del analisis del marco histérico, politico, social y econdmico que inciden er
forma directa en su organizacion y las relaciones que promueve a su interior y con [

sociedad.

En los actuales escenarios, se suscita una nueva mirada sobre la instituciél

educativa, lo que implica transformar la escuela y revisar sus funciones para adecuarl;
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a los requerimientos de la comunidad en la que estd inserta y satisfacer las
necesidades y las nuevas demandas educativas.

Elegir una profesion que transcurre en una institucion especifica, conlleva
necesariamente a interiorizarnos de la misma, de sus movimientos, crisis, conflictos,
atravesamientos. De tal manera que podamos explicar lo paradgjico que a veces se

torna la practica docente.

Los futuros docentes debieran comprender la importancia de las tramas
vinculares intersubjetivas y la causalidad social e institucional de su constitucién, asi
como los modos de funcionamiento de las dinamicas escolares para que, a partir de
esta comprension critica, puedan reflexionar sobre las problematicas institucionales
que se centran en las relaciones, los vinculos y sus efectos y no en las personas que

acttan.

Uno de los aspectos importantes para ser analizados son los procesos de
gestién escolar, el conjunte de decisiones, negociaciones y acciones comprometidas
por parte de los agentes institucionales en la puesta en practica del proceso educativo
en el espacio de la escuela. Se destaca la importancia de la compleja trama de
relaciones y procesos de la vida cotidiana de las instituciones, a través de los cuales
cobra vida la practica educativa.

PROPOSITOS

- Comprender la complejidad de la trama institucional a partir de la trayectoria y

posicionamiento de los actores que la concretizan.

- Construir un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de
asumirse como un actor comprometido en el ambito de las instituciones

educativas en que les toque actuar.
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- Interpretar el entretejidc de dimensicnes intrapersonales, interpersonales, y

contextuales de los procesos institucionales educativos.

- Indagar y analizar los diferentes referentes histéricos, sociales, politicos,

econdémicos y culturales que dan significado a la escuela actual.

CONTENIDOS

Las instituciones educativas. Diferentes marcos teéricos. Dialéctica de lo instituido y lo
instituyente. Caracteristicas que las definen. Dimensiones de la institucién educativa:
pedagdgico-didactica; organizacional y administrativa; socio-comunitaria. Cultura
Institucional. El imaginario institucional. Poder y autoridad. Los espacios de
participacion. Problematicas que los atraviesan. Andlisis de casos en diversos
contextos.

2.21 PRACTICA DOCENTE II: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y
ENSEMANZA

FUNDAMENTACION

El primer eje, gestion Institucional, supone reconocer las légicas que regulan la
dinamica institucional -cultura y practicas-, su historicidad, los conflictos existentes, las
problematicas centrales, las relaciones interpersonales, las formas organizacionales
tipicas, los procesos de gestién curricular, entre las cuestiones mas relevantes. Los
aportes del espacio curricular fafler institucién educativa, desarrollados en el primer afio
permitiran abordar las configuraciones institucionales de la practica docente én el nivel
primario para indagar los procesos especificos en que se construyen las mismas.

También se abordard el eje curricufum, buscando aportar elementos que
permitan analizar el curriculum oficial, qué sefialan los aprendizajes prioritarios (NAP),
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la industria editorial que los traduce, y la ensefianza, que es responsable en el aula de
que éstos se transformen en aprendizajes relevantes a través de una cuidadosa

programacion de actividades, disefio de materiales y evaluacién permanente.

El espacio, entonces, busca aproximar a los estudiantes a los procesos que
se generan al interior de las instituciones educativas (trama de lo instituido, la
dinamica instituyente, las condiciones de los sujetos en las mismas), y las
relaciones que se tejen entre estas y la sociedad. Asimismo, intenta generar un
espacio que posibilite a los alumnos participar en acciones que le aporten marcos
referenciales para el analisis y valoracion de experiencias en relacién a la

gestion curricular.

Los estudiantes en esta practica asumiran el rol de ayudantes del curso de una
escuela asociada, colaborando con los y las docentes y apoyando el aprendizaje de
los alumnos. En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la profesion, leyendo la

programacion para articularla con la enseftanza a fin de de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los esiudiantes seran seleccionadas a partir de las
necesidades de las escuelas sede para desarrollar ayudantias en las que se colabore
con las tareas disefiadas por el docente, se produzcan materiales alternativos y otras
ayudas didacticas en reemplazo y/o complemento de los libros de texto,
acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, etc. Para ello, es necesario
articular con las unidades curriculares del campo de la formacion especifica, las

didacticas especiales.

A la vez, dentro de las tareas a desarrollar en la Institucién formadora, el
trabajo de campo incluira a los estudiantes en las tareas de anélisis de los materiales
curriculares, de su coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y
evaluacion. Realizar el disefio y programacion de propuestas de ensefianza con las

adecuaciones a contextos y grupos de alumnos: actividades acotadas dentro de un
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proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos
en coordinacion con el docente de la escuela asociada. Para ello es necesario articular
con las unidades curriculares del campo de la formacion especifica, las didacticas
especiales y del campo de la formacién general de 1ro. Y 2do. Afio.

PROPOSITOS

- Analizar el entretgjido de dimensiones intrapersonales, interpersonales, y

contextuales en las instituciones educativas de diversos contextos.

- Compartir y hacer ptblico el conocimiento y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas.

- Comprender las configuraciones institucionales de la practica docente del nivel
primario para indagar los procesos y logicas especificas que se construyen en los

procesos curriculares y de ensefianza.

- Reconstruir y resignificar los conocimientos de la experiencia personal vivida

en las instituciones educativas.

CONTENIDOS BASICOS

Diversos contextos escolares y los procesos de incorporacion. Las ayudantias en su
doble perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de
aprender las actuaciones propias de la profesion docente. Relevamiento de !a
informacién sobre los condicionantes institucionales de la practica docente y de las
culturas de la ensefianza. y de las culturas de la colaboracion. Los NAP. Los disefios
curriculares jurisdiccionales, institucionales y aulicos. Planificaciones, textos escolares,
y materiales de apoyo. Observaciones de clases en diversos afios y areas. Disefio de

propuestas de ensefianza. Andlisis de casos, simulaciones 0 microexperiencias.

Esta unidad curricular sera de desarrollo anual en el Ambito de:
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1- el instifuto, donde se realizara un trabajo de analisis de las instituciones educativas
y los curriculum relevados en las escuelas sede durante el trabajo de campo; también

el disefio de programaciones de ensefianza.

2- las escuelas sede, en el marco de un trabajo de campo, que se orienta a continuar
con la insercion de los estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la
participacion en actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion

participante en las aulas y la colaboracién en actividades docentes en aula.
En forma articulada a la unidad curricular se desarrollaran:

Taller de curriculum y organizadores escolares y seminario-taller de programacion de

la ensefianza.

2.22 TALLER CURRICULUM Y ORGANIZACIONES ESCOLARES
FUNDAMENTACION

En general, en los desarrollos tedricos, las propuestas bibliogréficas y las
practicas legitimadas por la cultura institucional de las escuelas, la tematica del
curriculum  contempla muy colateralmente la  dimensidén  organizativa,
circunscribiéndose como ambito diferenciado de tratamiento y resolucion. Sin
embargo, no es dificil advertir que el contexto del aula se halla condicionado por
proposiciones e imposiciones extemas (nacidas de la macroestructura de la
administracion educativa) e internas (relacionadas con la microestructura deé la

escuela).

Histéricamente, el desarrollo del curriculum, asi como el cambio con propésitos
de mejora, se fundamentd en la accion individual del profesor en el aula,
manteniéndose intactas las estructuras organizacionales. Actualmente, desde una

vision reivindicativa del papel de la organizacion, se asiste a una dialéctica curriculum—
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organizacion, por cuanto las actuaciones relacionadas con procesos de ensefianza y
aprendizaje contribuyen a potenciar modalidades organizativas, y éstas -a su vez —
proporcionan las condiciones para el desarrollo de esas actuaciones, constituyéndose

en componente del curriculum institucional, desde una concepcién amplia del término.

La esguela actlla como contexto en el que se desenvuelve la ensefianza y el
aprendizaje, y en ese sentido la organizacion escolar actia como posibilitadora o
limitadora de la intervencion por el conjunto de condicionantes que la constituyen.

De una manera mas especifica, la organizacion configura la condicion de
viabilidad del curriculum al asegurar las condiciones, circunstancias, recursos,
tecnologias, tiempos, normas, etc. que lo hacen posible. Visto asi, el desarrollo y la
mejora de la ensefianza y el aprendizaje se vincula con el desarrollo y mejora de la

organizacion.

Una perspectiva dinamica y critica del curriculum plantea la exigencia de un
proceso abierio en continua revision y cambio, lo que requiere de una pluralidad de
conceptos, perspectivas tedricas e ideoldgicas que proporcionen elementos para
analizar, explicar, comprender y orientar posibles decisiones y practicas tendientes a
la mejora de la escuela. Ello supone reconocer que el desarrollo curricular y
organizativo de las escuelas, no constituyen procesos exclusivamente tecnologicos,
porque a las cuestiones técnicas van ligadas otras dimensiones y logicas no
instrumentales, de indole socio — politica, cuya indispensable consideracion permite
comprender, explicar y reconocer que no todo es previsible, explicito y controlable en
el curriculum y en la organizacion, ni siempre guarda coherencia con los fines

declarados que se persiguen.
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PROPOSITOS

- Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecion y como

componentes del curriculum institucional.

- Integrar el andlisis de las “rutinas” y “rituales” que forman parte de la vida social
y escolar, como esfructurantes de las practicas y reguladores practicos que

permiten poner en marcha a las organizaciones.

- Analizar y comprender la coherencia entre el curriculum ofictal, los textos

escolares y la practica de |a ensefianza.

- Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo
sugerencias, mejoras y posibilidad de seleccidon respecto a las necesidades del
trabajo pedagdgico.

CONTENIDOS BASICOS

La escuela como organizacién social en la que se viabiliza la concrecion del
curriculum. La estructura formal e informal de la organizacién. Documentacion
organizadora en la escuela (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,
cuadernos de comunicaciones, etcétera). Su funcion en relacidn a la regulacion de las

practicas docentes

El curriculum: diferentes definiciones y dimensiones. Cultura, curriculum y distribucion
de saberes. Diferentes aportes en el estudio del curriculum y la estructura de la
escuela. El analisis organizacional de la escuela como campo de disefio e intervencion

para la implementacion y el cambio curricular.

Niveles de especificacion curricular en el caso argentino: nacional, jurisdiccional,
institucional, aulico. Los NAP, DCJ, el PCI, la planificacion aulica. La intervencion

profesional del docente en el desarrollo curricular.
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Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral, se realizara en el ambito del
instituto.

2.23 SEMINARIO-TALLER: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTACION

Tal como plantea Cols, la necesidad de disefio deviene de la naturaleza de la
ensefanza como accion intencional, proyectual y racional, ademas sitia Ia

programacion en el marco de! proceso de ensefianza que lleva a cabo el profesor.

Jackson establece que la tarea de ensefiar comprende distintos momentos: la
fase preactiva, la fase interactiva y la pos-activa. Desde el punto de quien ensefia, la
instancia preactiva implica un proceso de construccién personal o colectiva orientado a

convertir una idea ¢ propésito en un curso de accion.

La programacion define asi un espacio “transicional”, de articulacion entre las
intenciones y valores pedagoégicos del profesor y las condiciones de la tarea (Cols,
2000:4).

La posibilidad de anticipacién en el tiempo, de prever a priori los elementos y
aspectos criticos de la tarea, de considerar conjuntamente propdsitos, posibilidades y
restricciones, constituyen los ejes del proceso de programacion.

El disefio articula tres funciones basicas en relacién con los procesos de

ensefianza:

- una funcién de regulacion y orientacién de la accion, en la medida en que se
traza un curso de accidbn y se define una estrategia que permite reducir la

incertidumbre y dar un marco visible a la tarea.
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- una funcién de justificacion, analisis y legitimacién de [a accidén, en la medida
gue permite otorgar racionalidad a la tarea y dar cuenta de los principios que orientan

las decisiones.

- una funcion de representacién y comunicacién, en la medida en que permite
plasmar y hacer publicas las intencicnes y decisiones pedagégicas en un plan,

esquema o proyecto.

Los procesos que se evidencian al construir un disefio constituyen un
conocimiento practico profesional, un “saber hacer” que se adquiere produciéndolo.
Como todo “hacer artesanal’, para ser aprendido necesita de un profesor que
acompafie y oriente a los estudiantes-aprendices en las decisiones que han de

tomarse para definir tiempos, espacios, materiales, consignas, entre otros aspectos.

Ensenar a disefiar es asumir la complejidad de enseriar un problema practico.
Cuando el profesor convoca a los estudiantes a pensar en ¢como organizar el espacio
en gue se trabajara la propuesta, los tiempos que se le destinaran, la secuencia y el
tipo de actividades que se eligieron en funcioén del recorte de contenidos realizado,
pone a los estudiantes en situacion de tomar decisiones, les demanda un
conocimiento puesto al servicio de la accion pensada y anticipada, los eorienta para que
consideren también los saberes que ya poseen los sujetos a quienes se les brindara la

ensefianza,

Cada vez que un profesor interviene preguntando “;qué se espera que
Lqué
respuestas anticipan que obtendran?”, promueve la reflexién sobre los contenidos, los

Ll tt

aprendan con esta actividad?” o “spara qué se planiea esa pregunta?’ o

objetivos, las estrategias que ponen en juege los alumnos en el momento de resolver

determinadas situaciones.
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PROPOSITOS

- Analizar |a ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su
practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y los
contextos.

- Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios
didacticos en relacién con la seleccién y organizacion de contenidos y
actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la

ensefianza.

- Fundamentar sus decisiones didacticas en relacién con variables, politicas,

contextuales, grupales, e individuales.

CONTENIDOS BASICOS

Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre
la fase preactiva de la ensefianza: definicidn de propositos y objetivos; el tratamiento
del contenido- seleccidn, secuencia y organizacion; elaboracién de estrategias de
ensefianza; materiales de ensefianza y prevision de las formas de evaluacién en el

nivel primario. Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades.

Disefio de distintas propuestas para un mismo contenido y un mismo afio. Disefio de
secuencias sobre un mismo contenido en distintos afios y/o ciclos de manera de
anticipar la complejidad de su ensefianza. Disefio de secuencias de ensefianza en
donde se articulan areas. Analisis de secuencias realizadas por otros (compaiieros,
docentes, libros de texto) y redisefio de las mismas. Analisis de casos, simulaciones 0

microexperiencias en el nivel primario.
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Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el Ambito del
instituto.

3.33 PRACTICA DOCENTE lll: PRACTICAS DE ENSENANZA
FUNDANMENTACION

Las practicas de la ensefianza hacen referencia a los procesos de transmisién
y apropiacibn de contenidos y saberes que se enmarcan en procesos de
escolarizacién, se ponen de manifiesto en la relacién docente, alumno y conocimiento,
basicamente centrada en el ensefiar y aprender. Dichas practicas tienen como
especificidad el trabajo con el conocimiento, y como se comparte y se construye éste
en el aula. (Edelstein, G. 1995)

Las practicas de la ensefianza son practicas complejas. Algunas de sus
caracteristicas refieren a que se desarrollan en el tiempo, son irreversibles, involucran
procesos interactivos multiples y se hallan presentes en ellas diversos
atravesamientos. Ademas, se considera que las practicas de la ensefianza son
plurales porgue tienen relacién con distintos contextos, distintas personas y distintas
historias.

Sostenida sohre procesos interactivos multiples, las practicas de la ensefianza
cobran, sin embargo, forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimensién central y constitutiva de
su trabajo: el problema del conocimiento, cémo se comparte y construye el

conocimiento en el aula (Eldestein, 2002).

Se propone brindar herramientas metodolégicas que permitan realizar
observaciones de practicas de ensefianza en el nivel primario, con la intencién de

posibilitar la reflexién acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
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desarrollan en el propio contexto de clase, por ejemplo, “las tematicas puntuales que
se van abordando, las quejas como problemas, su conceptualizacién, y la creacion
concomitante de soluciones situadas, como producciones propias de los docentes

implicados en |a tarea de formacion”.

Se afirma que sdlo el docente preocupado por mejorar sus practicas, y el que
asume una actitud de compromiso con dicha preocupacion, puede cambiar, a partir de
mirar lo que hace e hizo (es decir: de mirarse), de mirar lo que hacen sus colegas, de
informarse sobre lo que otros colegas docentes realizan en otros campos, en ofros

contextos de trabajo, en otros paises, etc.

La inclusion de narrativas en las clases y producciones, los andlisis de casos, y
el trabajo grupal, entre otras, aparecen como estrategias privilegiadas en la
consecucion de estos propositos. El trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluacion
formativa con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el conocimiento

acerca de las practicas pedagogicas desarrolladas en afios anteriores.

Se involucra a los alumnos en el disefio, desarrollo y evaluacion de secuencias

de trabajo para la ensefianza de determinados contenidos del nivel primario.

Como paso previo se estableceran, en el primer cuatrimestre, la organizacion
de microexperiencias didacticas que tienen la hecesidad de trabajar en la introduccion
de ajustes en un disefio y aprender a evaluarlo segin lo que muestra su
implementacion. A su vez, vivenciar la toma de decisiones practicas en contextos
prefigurados. Se trabajara conjuntamente con el tafler integrado | conformado por las
distintas disciplinas que acompariaran en el disefio e implementacion.

No supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de
insercion en el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibilite el
desarrollo de una secuencia de trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del

aprendizaje de los alumnos.
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En el segundo cuatrimestre se desarrollaran las practicas de ensefianza en dos
areas curriculares, llevando a cabo la programacién y desarrollo de clases especificas
por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, con guia activa del profesor
de practicas, los profesores del faller infegrado ! y el “docente orientador”. Como todas
las unidades del campo de las practicas, se articula con el resto de las unidades

curriculares de la formacion general y especifica.

Los profesores de los talleres de ensefianza asistiran de manera conjunta a los
practicantes en el disefio, desarrollo y evaluacion de las propuestas de las areas en

las que practican.

PROPOSITOS

- Disenar, implementar y analizar las propuestas de ensefianza en cada una de
las areas.

- Orientar la programacion de clases atendiendo a los contenidos curriculares,
las construcciones metodologicas y el material de apoyo para el aprendizaje.

- Favorecer el disefio de actividades a través del empleo de tecnologias de la
informacion y la comunicacion.
CONTENIDOS BASICOS

Disefio, programacion e implementacién de propuestas de ensefianza en el nivel
primario. Toma de informacién para adecuar las propuestas a contextos y grupos de
alumnos: actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente orientador

de la escuela asociada. Secuencias de clases alrededor de algunos contenidos.

Practicas de la ensefianza. Disefio, programacion e implementacidon de propuestas de

ensefianza en dos dreas curriculares. Actividades planificadas en coordinacion con el
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docente del curso. El analisis y disefio de estrategias y modalidades del trabajo grupal
para la coordinacién de grupos de aprendizaje. Evaluacién de aprendizajes.

Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el &mbito de:

1- el instituto, trabajando sobre el andlisis de |las experiencias de ensefianza en las
escuelas sede, que se realicen tanto en las microexperiencias como en las

practicas de ensefianza en dos areas curriculares.

2- las escuelas sede, mediante el frabajo en las microexperiencias y en las practicas
de ensefanza donde se ocupardan de la programacién, implementacién y

evaluacién de sus clases.

En forma articulada a la unidad curricular se desarrollara:

3.34 SEMINARIO-TALLER: EVALUACION DE APRENDIZAJES
FUNDAMENTACION

Para introducirnos en la probleméatica de la evaluacion tenemos que saber,
ante todo, que es un campo conflictivo, de posiciones controvertidas y polémicas.
Alvarez Méndez (2001) expresa que Se conceptualiza y se interpreta la evaluacion con
significados diferentes, que sus usos son dispares, que las intenciones son diversas,
aunque todos hablemos y actuemos en nombre de una evaluacién de calidad. Por ello,
este autor sostiene que al introducirnos a las practicas evaluativas sin mayores
reflexiones, sin referencia a marcos conceptuales, a los contextos sociales, al
momento histérico, a los intereses que responden podemos hacer que practicas
pretendidamente transformadoras sean sélo practicas reproductoras.

Desde esta perspectiva sostenemos, como lo hacen Wassermann (1994),
Lipman (1998), Alvarez Méndez (2001), Litwin (2005), Palou de Maté (2005), que
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evaluar no es medir, clasificar ni examinar o calificar porque estas son actividades
instrumentales de las que no se aprende. Las prdcticas evaluativas son practicas de

aprendizaje y de ensefianza.

En este sentido, Alvarez Méndez (2001) expresa: “no todo lo que se ensefia
debe convertirse automaticamente en objeto de evaluacién. Ni todo lo que se aprende
es evaluable, ni lo es en el mismo sentido, ni tiene el mismo valor. Afortunadamente

los alumnos aprenden mucho mas de lo que el profesor suele evaluar.

Por lo tanto, entendemos que la evaluacion tanto para el alumno como para el
docente es conocer, es contrastar, es dialogar, es indagar, es argumentar, es
deliberar, es razonar, es valorar y discriminar porque es parte del proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Quien evallia aprende a intervenir intencionalmente para
comprometerse con el proceso de aprendizaje de quien aprende.

Siguiendo los planteos de Radulovich, el plano técnico es un recurso y un
instrumento necesario en la accion evaluativa... con el recaudo de que se inscriba
en la razon sustantiva de quienes participan en el programa, curriculum, proyecto,
institucion. Los participantes son el eje neuralgico de cada uno de esos ambitos
de evaluacion, y su voz no puede ser ignorada. Si la evaluacién, a diferencia de la
investigacién basica, tiene que ocuparse de ser gtif (ayudar a que los programas,
instituciones, curriculos funcionen mejor), resulta entonces necesario considerar

¢mejor para quién? ;Por qué? ;Para qué? ;Como?

L.a evaluacion del aprendizaje es el proceso que permite emitir juicios de valor
acerca del grado cuantitativo y cualitativo de lo aprendido requiere el andlisis y disefio
de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los

aprendizajes.
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t PROPOSITOS

- Analizar los diferentes posicionamientos acerca de la evaluacion en los

debates didacticos actuales.

- Disefiar instrumentos de evaluacidn que permitan recoger informacion
suficiente y atil al momento de tomar decisiones acerca de la ensefianza.

- Reflexionar acerca de la importancia de la autoevaluacion y de la coevaluacion.

- Comprender gue la evaluacién siempre es un proceso de didlogo, comprension
y mejora.

CONTENIDOS BASICOS

Diversas maneras de concebir la evaluacién. Funciones y caracteristicas de la
evaluacion. Diferencias entre medir y evaluar. Modelos de ensefianza y practicas
evaluativas. Tipos de evaluacion seguin los propésitos, el sujeto evaluador. Dimensién
social, etica y afectiva de la evaluacion. Principios de la evaluacion en una concepcion

integradora. Evaluacion, autoridad y poder. Evaluacién y acreditacion.

Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacidon basados en la
observacién. Clasificacion y utilizacion de distintos tipos de pruebas.

Disefio y elaboracion de pruebas para las distintas areas curriculares. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la evaluacion de los alumnos. Los resultados de
aprendizaje y el qué evaluar. Estrategias para evaluar los distintos tipos de
aprendizaje. Instrumentos adecuados para distintos tipos de contenidos. Necesidad de

ensefiar y evaluar en forma integrada los distintos tipos de aprendizaje.

Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el &mbito del

instituto.
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c 4.42 PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA
FUNDAMENTACION

La secuencia cierra con un frabajo especifico de incorporacion plena al
gjercicio de la tarea docente en el marco escolar.

Terigi y Diker (1997) plantean que si bien la residencia se centra principalmente
en la programacion, conduccidn y evaluacion de la ensefianza, se diferencia
cualitativamente como experiencia académica de las etapas anteriores, al incluir el
trabajo explicito sobre otros planos de la actuacién:

1- de caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucion
teniendo oportunidad de compartir experiencias institucionales, departamentales,
areales; también participa en la dimension de las relaciones escuela-comunidad,

escuela-familia.

2- de la organizacion curricular: obliga al residente a realizar el desarrollo

curricular de variados ambitos del conocimiento.

3- referidos a los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde el desarrollo de
unidades de trabajo mas extensas y variadas los conecta con diferentes concepciones
metodologicas y procedimientos didacticos. No sblo se responsabiliza de los procgsos
de ensefianza, sino también del seguimiento del aprendizaje y necesidades de los
alumnos.

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:

- El analisis de la insercion del rol y la incorporacion a los procesos de trabajo
docente.

- Los problemas de su practica docente como casos a discutir con sus

compafieros.
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- Profundizacion del tratamiento de los temas de los diversos cam|
disciplinarios y didacticos

- Produccion de informes sobre las estrategias de ensefianza implementada
la evaluacién de sus resultados.

También requiere de una articulacion del trabajo con las institucior
asociadas que reciben a los practicantes y residentes. Supone la apertura de espac
colectivos diferentes que involucren la inclusién de los maestros o profesores
ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio
funcién de las escuelas asociadas.

Tal como lo plantean las Recomendaciones para la elaboracion de los disef
curriculares del campo de la préactica profesional “L.as transformaciones solo sei
posibles si los distintos sujetos se re-conocen (en particular ‘docente orientador
profesores de practicas), si es posible pensar juntos distintas alternativas, dado que
mejor idea serd siempre la que surja de un proceso colectivo, para que los alumnos
las “escuelas sede” efectivamente aprendan y los estudiantes practicantes también.

El “docente corientador’ es quien tiene las claves para que los practicante:
residentes inscriban institucionalmente sus practicas, haciendo objeto de conocimie
la cotidianeidad escolar en todos sus planos: los diversos proyectos didacticos
instifucionales, los acuerdos con ofros maestros, las reuniones de padres,
reuniones de personal, los recreos, las lecciones paseo, el funcionamiento de
asociaciones cooperadoras, los registros y toda la documentaciéon que circula por
escuela”.

En sintesis, los estudiantes en la residencia, asumen en un curso y en fori
integrada la totalidad de las funciones docentes tanto de planificacién, como

gestidn de la ensefianza, en el ambito espacial de la institucién y en vinculacion c

otras instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo cooperativa por cuanto

242



Mondstorio do Caucarcisn 3,
e “Gral. Marffir Ieteries,
g)mm é (%& H:;:z'oe dacl: Iaml\%gzgﬁ%rgﬁlﬁmes

e

FOLIO N°

QO.__.é 38 ;

57
/
”-0
.r.r@'.'-ff-'

L

»?_,___,

F -

-

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIOQ DE EDUCA CION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

reflexionara sobre la accién y sobre las teorias en la accién, y se tendera a desoc

restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

La residencia pedagogica se articulara con las unidades de: taller integrat
donde la practica de las ciencias sociales, de la lengua y literatura, de la matemati
de las ciencias naturales y tecnologia, asistira a los residentes en el disefic
desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de cada area. Estos, junto &
docentes de residencia, del campo de la practica, conformaran el equipo de practi
residencia y compartiran la tarea de seguimiento de alumnos en las escuelas s
como también la definicién de la acreditacién de los alumnos en la tesidei
pedagdgica.

Acompafara esta residencia un seminario taller dirigido a compartir, prese
y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado, de
inclusién en el sistema y de regulaciones practicas. Pueden incluirse aten

presentaciones, exposiciones, y distintas modalidades de conocimiento publico.

PROPOSITOS

- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar pract
educativas que resignifiguen, articulen y transformen las relaciones su
conocimiento- metodologia didactica y sus representaciones.

- Construir competencias que resulten significativas para acceder a distir

realidades educativas y tomar decisiones pedagégicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas par:

ensefianza en instituciones, situaciones aulicas y espacios especificos.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagégicas en
que participen y las procesen como material fundamental para la refle:

sobre la practica y el crecimiento profesional.
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- Construir competencias para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de

formacion a partir de la reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

CONTENIDOS BASICOS

La residencia docente. Los diferentes momentos de la residencia. Organizacion y
gestidén de la residencia: la inscripcion del contexto comunitario, de la cultura y la
gestidn institucional, de los proyectos curriculares y aulicos. Los fundamentos,
propdsitos, contenidos, procesos de la intervencién docente en la educacion primaria.
La importancia de los materiales curriculares en la residencia. La evaluaciéon de la
intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultados. Los
proyectos de extension y acciones interinstitucionales. Acciones en distintos ambitos
formales y no formales de la practica docente. Evaluacioén de la residencia. El trabajo
final como instancia de integracién de la carrera.

En forma articulada a la unidad curricular se desarrollara:

Taller de sistematizacion de experiencias

4.43 TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
FUNDAMENTACION

Un primer paso para entender la sistematizacién es reconocer que existen dos
grandes «corrientes» de ideas al respecto. Una de ellas -y quizas la mas desarrollada-
es la que entiende la sistematizacion como un proceso de construccién de
conocimientos a partir de la experiencia, que surge de reivindicar la practica de las
experiencias y de la lucha de algin momento de muchas personas que frabajaron en
la educacién popular. La otra -mas pragmatica- considera que la sistematizacion es

una metodologia de trabajo, un registro de experiencias para aprender de ella, para no

244

w



;%: &%é > \\‘\, .............

A
Lo “Gral. Marhﬁﬁ}@rg ldgﬁt{g’rﬂ%&.'
Phovincia do Sl Héroe de la Nasrgn%éirg};;rﬁﬂ"

g N
LY FOLIONe c-i\

L]

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.643/09

cometer los mismos errores (Barnechea, Gonzalez y Morgan, 1998 y Beaumont et al.,
19986).

Estas vertientes de pensamiento son en esencia producto de la propia
sistematizacién de quienes las plantean. En todo caso, ambos marcos conceptuales
concuerdan en justificar la sistematizacion: /a necesidad de recuperar y comunicar las
experiencias para poder aprender de ellas. Es asi como Mufioz (1998) afirma que la
sistematizacién valoriza positivamente el «saber popular» y trata de teorizar sobre
dicho saber.

La sistematizacion de experiencias se debe considerar, entonces, como un
esfuerzo consciente por capturar los significados de la accion y sus efectos; como
lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacion y cuestionamiento
contextualizado de la praxis social, para poder comunicar el conocimiento producido.
En resumen, si bien la sistematizacién no es un concepto univoco, aparece como un
tipo de tarea reflexiva que todos podemos hacer y que, al recuperar la practica
organizadamente, nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la
sistematizacion de las practicas. Es una tarea compleja de reflexién y de accién en
si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formaci6n inicial y acompafia toda la vida
laboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la formacién
del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacién en el campo
de las practicas docentes:

Capacidad para compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que
se construye y produce cotidianamente en las escuelas.

- Integrar el analisis de las “rutinas” y “rituales” que forman parte de la vida social
y escolar, como estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra
a connotar negativamente estos reguladores practicos que permiten poner en
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marcha las organizaciones. En tal caso, habra que analizar qué “nuevas

rutinas” deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.

- Debatir experiencias referidas a la producciéon de conocimiento sistematizado,
de su inclusién en el sistema y de regulaciones practicas.

Incluyen  ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones, y
sistematizacién de experiencias analizadas a través de diferentes medios, para su
comunicacion publica.

La finalidad de estos talleres es que los estudiantes tengan espacios de
reflexion, evaluacion y sistematizacién de [las experiencias observadas y/o
profagonizadas. Implica que el formador de practica propicie un clima apropiado donde
se establezcan relaciones interpersonales con los alumnos basadas en un alto grado i'
de confianza y de respeto, ya que se realizara un analisis y reflexién critica acerca de
como se ejecuto la practica personal, de los compafieros, con alusion a limitaciones,

logros y dificultades, etc.

Para ayudar a generar este clima de confianza y de éptima comunicacion
interindividual, es recomendable trabajar en grupos no muy grandes que a su vez se
organicen en sub-grupos y en parejas en los diferentes momentos del proceso de

reflexion, analisis y sistematizacion de las experiencias.

. . - |
Las conclusiones a las que se llegan a pariir del tfrabajo de los tafleres de 5

sistemalizacién deben ser comunicadas a los formadores de los diferentes campos

interesados, para que puedan aportar a mejorar la calidad de las producciones.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los
pasos y las técnicas que se utilizan obedecen a criterios basicos: la coherencia interna
del proceso y la pertinencia de las herramientas, considerando no perder la integridad

del proceso.

e T
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En tal sentido, la sistematizacidn de experiencias incluye en si misma una
propuesta metodoldgica de trabajo. Una construccion de método y técnicas al servicio
del objetivo del trabajo: el registro analitico de una experiencia. (Jara, 2001).

Una de las formas de construir el registro es la documentacion narrativa de
practicas escolares, es una modalidad de indagacién y accién pedagégicas orientada
a reconstruir, tornar ptblicamente disponibles e interpretar los sentidos vy
significaciones que los docentes producen y ponen en juego cuando escriben, leen,
reflexionan y conversan entre colegas acerca de sus propias experiencias educativas
(Suarez, 2003 y 2005).

A su vez, estimula entre los docentes procesos de escritura, lectura,
conversacion, reflexion e interpretaciones pedagdgicas en torno a los relatos de sus
propias experiencias pedagdgicas, y hacer posibles experiencias de formacion
horizontal entre pares y contribuir, de esta manera, a la mejora y transformacion

democratica de las practicas pedagogicas de la escuela (Suarez, 2007).

PROPOSITOS

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas
docentes a traves de diferentes formatos que colaboren con la comprension
contextualizada de los diferentes escenarios educativos, donde emergen y se
desarrollan.

- Promover procesos de escrifura, lectura, conversacion, reflexion e
interpretaciones pedagobgicas de los estudiantes que contribuyan a la mejora

y transformacion democratica de las practicas pedagogicas de la escuela.

- Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y

produce cotidianamente en las escuelas. [

/
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CONTENIDOS

La situacién previa como marco de referencia de las experiencias. Los ejes que
orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacién. La metodologia: Los
procedimientos e instrumentos cuantitativos como cualitativos: Porfolios, notas y
documentos, trabajos de alumnos y alumnas, testimonios, observaciones, imagenes,

etc. Actores participantes e informantes.

El registro de la experiencia y el proceso de reconstruccidn histérica de la experiencia.
Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y dificultaron la
intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos
finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, informes de laboratorio,
pasantias o giras de estudio, exposiciones, etc.

10. ACERCA DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Tal como lo plantea la Resolucion 24/07 del CFE “La ensefianza no sélo debe
pensarse como un determinado modo de transmisién del conocimiento sino también
como un determinado modo de intervencion en los modos de pensamiento, en las
formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la vinculacion con
un objeto de conocimiento”. Se han previsto en el disefio curricular formatos
diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura
conceptual, el proposito educativo y sus apories a la practica docente. Entendiendo
por “unidad curricular’ a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
\ ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes”.

El presente disefio contempla en su interior los siguientes formatos:
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Materias o Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar
conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter
del conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, gjercitan a
los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion documental, en la
interpretacion de tablas y gréficos, en la preparacion de informes, la elaboracién de
banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y
escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accidn
profesional., etc. Su duracidbn puede ser anual o cuatrimestral, incluyendo su
secuencia en cuatrimestres sucesivos.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos
previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como
resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de

la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacion cuatrimestral, atendiendo a la

necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Talleres. Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion
requerida para la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la
resolucion préctica de situaciones de alto valor para la formacion docente. Se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos
que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
produccion.
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Su organijzacion es adaptable a |los tiempos cuatrimestrales.

Trabajos de Campo: Espacios sistematicos de sintesis e integraciéon de
conocimientos a través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e
intervenciones en campos acotados para |los cuales se cuenta con el acompafiamiento
de un profesorftutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de
capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos. Con este
formato curricular se proponen las Practicas docentes: en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de |la practica docente en las escuelas y en el aula, desde
ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el
tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los
trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y

conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion,

Cuatrimestral y /o anual en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS - DIDACTICAS

Teniendo en cuenta la organizacién curricular del disefio jurisdiccional, se
considera que una forma mixta de métodos, estrategias y formatos seria lo mas

apropiado, para el desarrollo al interior de las diferentes unidades curriculares:

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y

significativo para los estudiantes, a través de:

Estudio de casos,

Andlisis de tendencias,

Discusion de lecturas,
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- Resolucion de problemas,
- Produccion de informes orales y escritos,
- Trabajo en bibliotecas y

- Aprovechamiento de herramientas informaticas, contrastacion y debate de

posiciones.

Los dispositivos pedagoégicos de formacion deberan ser revisados y renovados
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental,
de uso de instrumentos informaticos, Ia elaboracion de informes escritos, los trabajos
con tablas y bases de datos, la elaboracion de planes de accion en tiempos
determinados con eleccidn de alternativas, de ejercicios de expresién y comunicacion
oral, los trabajos de campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la
autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el
desarrollo profesional. Los mismos deberian ser sistematicamente ejercitados,
contribuyendo, asi también, a disminuir las brechas resultantes de las desigualdades

en el capital cultural de los estudiantes.
Fortalecimiento del proceso formativo inicial

Es sabido que el trayecto de la formacién inicial, que transcurre el estudiante
no siempre es suficiente para alcanzar todas las competencias necesarias para el
ejercicio de la funcién docente. De alli que se vuelve relevante que los institutos
incorporen nuevas oportunidades y experiencias que acomparien la formacién inicial,
facilitando bases sodlidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas en

situaciones reales.

Entre las actividades formativas que podrian acreditar los estudiantes en forma
paralela a su formacion y teniendo en cuenta que en la actualidad todos los institutos
cuentan con programas y proyectos nacionales, tales como CAIE, Plan de Mejora,
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Desarrollo profesional y otros se puede pensar en las siguientes actividades
formativas:

Conferencias y Coloquios. encuentros de aprendizaje con especialistas
especialmente invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan
desarrollando en los distintos cursos. Las mismas permiten acercar a los estudiantes
el aporte de profesores y profesionales de reconocida trayectoria, ampliando y
fortaleciendo las perspectivas de conocimientos disponibles en la institucion. A los
efectos de la acreditacion, las conferencias y coloquios requieren generar un trabajo
de produccidén posterior.

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion
de experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos,
posters, proyectos diddcticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y
conclusiones. Esta actividad tiene el proposito de valorizar, producir, sistematizar y
socializar conocimientos, experiencias pedagogicas e investigaciones operativas

llevadas a cabo por los estudiantes durante su proceso de formacion.

Ciclos de Arte. actividades del mundo de las artes (teatro, mdsica, cine, etc.)
realizadas dentro del propio Instituto u orientadas dentro de |2 agenda de actividades
culturales que se ofrece en el espacio geografico en el que se inserta el Instituto y a

las que se sugiere concurrir con algln trabajo previo y posterior.

Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que
organizadas por los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de
instituciones reconocidas permiten, aun antes del egreso, vincular a los estudiantes
con €l mundo académico y la produccion original y vivenciar de manera temprana los
actuales desafios del desarrollo profesional.

Actividades de estudio independiente que facilite el ritmo de avance de los

estudiantes, permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo

oy
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de una asignatura, con una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de
evaluacion. Para el tratamiento de este tipo de actividades, se recomienda utilizar las
nuevas tecnolegias e la informacién y comunicacién disponibles en los Institutos de
Formacion Docente. '

Este tipo de actividades, menos “escolarizantes” y mas propias de la educacién
superior, constituyen herramientas para las propuestas de los docentes de
profesorados (en forma individual o en conjunto con otros profesores) y se presentan
como un contenido y experiencia sustanfivas de la formacién en si misma,

fortaleciendo el desarrollo reflexivo de profesionales auténomos.

11. EVALUACION

DEL DISENO CURRICULAR

Los Disefios Curriculares para la Formacién Docente Injcial, definidos a nivel
Jurisdiccional pero desarrollado siempre en la instancia Institucional, requieren:

- Un acompafiamiento sostenido en el proceso de implementacion; y
- Un proceso de evaluacién y ajuste.

En relacion al primero, desde la jurisdiccion, se acompafiara a los institutos en
el proceso de implementacion, a través de un equipo técnico, que en forma sostenida
trabajara al interior de los mismos, con el equipe de gestion y el cuerpo de profesores,
asistido a la vez con materiales curriculares que orienten tal proceso.

En relacién al segundo, la evaluacién debe ser entendida como una practica
institucional que estd condicionada por diferentes aspectos sociales, politicos,
institucionales y personales que ademas inciden en todos los demas elementos
implicados en la formacién.
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Esto supone poner distancia con la evaluacién entendida como medicién y
redefinirla como proceso formativo, comprendiendo que para el mejoramiento de la
calidad de la educacion se deben reconocer las caracteristicas de aguellos a quienes
se evalla y réspetar la diversidad sociocultural de la institucién y de los alumnos en

particular.

Por la funcién social que se le asigna a la evaluacién, ésta se convierte en un
proceso complejo de construccion, reflexion, comunicacion e interpretacion de los
procesos y resultados obtenidos para la toma de decisiones, en una blsqueda
constante de caminos que permitan superarlos, optimizarlos y /o resignificarlos. La
evaluacion cumple, entonces, una funcién social en la medida en que no se limita sélo

al trabajo del aula sino que lo trasciende hacia contextos mas generales.

La evaluacién Curricular es una necesidad prioritaria, ya que la informacion
recogida a lo largo de su desarrollo permitira comprender los diferentes procesos,
resultados y tomar las decisiones pertinentes para el mejoramiento de la
implementacién curricular, Esto implica la posibilidad de evaluar en forma infegral y
sistematica los procesos curriculares que se generan en al interior de la institucion
formadora y también desde lo externo: las regulaciones politicos-administrativas y de
gestion institucional, la estructura y organizacion del instituto, el curriculum, la
programacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje de los espacios
curriculares, el rendimiento académico de los alumnos, entre otros aspectos. Es decir,
la evaluacién concebida como una tarea en red entre los actores institucionales del
profesorado.

Desde esta perspectiva la evaluacién sera una tarea y un procesc permanente,
en forma mancomunada entre las instituciones y la direccion de nivel, incluyendo los
siguientes momentos:

ﬁ 254



AMinistorin do Edbvoois 002/50;‘;

. - rtin Miguel de gt
@W de @9095&5 %[?Naggs ng ifa”

RESOLUCION N° 5 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION

REF. Expte. N° 46-25.643/09

a) Recoger en forma sistematica informacion sobre el ia marcha del curriculo, tanto

cuantitativa como cualitativa, a través de mecanismos de indagacion, tales como:

Jornadas de evaluacién con alumnos.
Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacion y egresados.

Entrevistas a los equipos docentes responsables de cada una de las unidades
curriculares.

Dictado de clases integradas en las practicas docentes.

Relevamiento y analisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de

estudio y parciales implementados en las unidades curriculares.

Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de retencion y
desercion.)

Conformacion de equipos docenies y alumnos para analisis de la informacion
relevada.

Encuestas abiertas a los directivos y docenies de Escuelas que reciben

practicanies,

Elaboracion de Informes de Evaluacion.

b} Tomar decisiones y definir las caracteristicas de los cambios necesarios para su
mejora, tanto en las necesidades de fortalecimiento pedagégico de los docentes, como

en los apoyos para los alumnos, o en la gestion y desarrollo de la organizacion;,

c¢) Durante la implementacion de los cambios, realizar un seguimiento y recoleccion de

informaciones para analizar acerca de su eficacia o corregir desvios;
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d) Al finalizar una cohorte completa de un plan de estudios, sistematizando y
analizando las informaciones para decidir sobre la calidad de la formacion de sus
egresados.

DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE:

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de
evaluacion coherentes con el marco de este disefio, los cuales deben ser explicitos

tanto para los docentes como para los alumnos.

Algunos de estos criterios podrian ser:

- Conceptualizacion: construccion y relacion entre conceptos.
- Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.

- Transferencia de los contenidos y experiencias formativas.
- Participacion y pertinencia de las actuaciones.

- Expresion oral y escrita con coherencia, congruencia y uso pertinente del vocabulario

técnico especlfico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.
- Meta cognicién.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la
evaluacion de las practicas de ensefianza. Ambas son fundamentales en el proceso de

evaluacion del desarrollo curricular.

Se plantea la necesidad de establecer la promocionalidad de los espacios
curriculares, sobre todo en el campo de la Practica Profesional, incluidos talleres y
seminarios, para permitir una mayor flexibilizacién en el cursado de los mismos; lo que
permitira avanzar en evaluaciones que construyan un aprendizaje para la comprension

y que, por lo tanto, implique una ensefianza para la comprension.
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Por lo antes expuesto, la evaluacién se convierte en una herramienta necesaria
para comprender las practicas pedagdgicas, quien desde sus funciones se organiza a
partir de la definicion de los siguientes principios:

Calificacion: Como sintesis en el ambito de la informacién no exclusiva
respecto de los procesos realizados por los alumnos. Informacion que debe ser

comunicable a los diferentes actores de la comunidad educativa.

- Promocién: Entendida como la toma de decisiones del pasaje de los
alumnos/as de un nivel a otro dentro del Profesorado, la promocién sera

regulada segun las decisiones que se tome a nivel jurisdiccional e institucional.

- Acreditacion: Entendida como la forma de constatar sistematica vy
periddicamente la competencia adquirida por la/os alumna/os con relacion a los

logros propuestos.

- Certificacion: Deja constancia de las acreditaciones logradas y del

cumplimiento efectivo de los requerimientos para promocion

Desde lo planteado hasta aqui, la evaluacién curricular se concibe como un
proceso de retroalimentacion; es decir, evaluar el curriculo involucra la obtencion y el
analisis de informaciéon acerca de las actividades que tienen lugar en la
implementacion del mismo, a fin de proporcionar alternativas de solucion que
promuevan el fortalecimiento de las cualidades y la disminucion de las deficiencias
enconiradas.
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1° ANO

Pedagogia

Psicologia Educacional

Lectura y Escritura Académica

-----------------------

Didactica General

-----------------------

Matematica

Lengua y Literatura

Ciencias Sociales

Ciencias Naturales

-----------------------

Préactica | Contexto, Comunidad y Escuela

Métodos y Técnicas de Indagacion

Instituciones Educativas

2° ANO

Sociologia de la Educacion

Historia Argentina y Latinoamérica

TIC

Sujeto del Nivel Primario

Psicologia Educacional

Didactica de la Matematica

Matematica, Didactica General

Didactica de Lengua v Literatura

Lengua y Literatura, Didactica General

Didactica de las Ciencias Naturales

Ciencias Sociales, Didactica General

Didactica de las Ciencias Sociales

Ciencias Naturales, Didactica General

Educacion Tecnoldgica y su Didactica

Practica II: Gestion Institucional, Curriculum
y Ensefanza

Practica | : Contexio ,Comunidad y Escuela

Curriculum y Organizadores Escolares

Practica |

Programacion de la Ensefanza

Psicologia Educacional
Didactica General
Practica |
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Héroe de la Nacién Argentina”

3° ANO

Historia y Politica de la Educacién Argentina

Historia Argentina y Latinoamérica

Filosofia

Problematica Contempordnea del Nivel
Primario

Alfabetizacién Inicial

Sujeto del Nivel Primario

Taller integrado *

Didactica de la Matematica, Didactica de
l.engua y Literatura, Didactica de las
Ciencias Naturales, Didactica de ias
Ciencias Scciales

Educacién Artistica y su Didactica:
Lenguaje Plastice Visual

Didactica General

Educacién Artistica y su Didactica:
Lenguaje Musical

Didactica General

Expresién Corporal

Literatura Infanto-Juvenil

Propuesta Variable o Complementaria

Didactica de la Lengﬁafg_l;_;jteratura B

Practica lll: Practicas de Ensefianza**

Practica |l: Gestion Institucional, Curriculum
y Ensénanza

Evaluacién de Aprendizajes

Practica II: Gestion Institucional, Curriculum
y Ensefianza

4° ANO

Formacién Etica y Ciudadana

Problematica de la Interculturalidad

Propuesta Variable o Complementaria

Integracion Educativa

Educacién Sexual Integral

Educacion Rural

Propuesta Variable 0 Complementaria

Practica IV: Residencia

Practica |, Il y 1Il.

Taller de Sistematizacién de Experiencias

Practica |, Il y IIl.

/
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EQUIPO DE TRABAJO CURRICULAR

PARA EL PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

Coordinadora General: Nemi Carclina Palma

Coordinadora del Diseiio: Marta Elena Pastrana

Campo de la Formacion General:
Npo d o

Pedagogia: Marta Vistali — Tucuman- Marta Pastrana- Salta

Didactica General: Marta Vistali- Tucuman

Sociologia: Marta Vistali - Tucuman

Historia y Politica de la Educacion Argentina: Diego Carrasco- Salta

Filosofia y Formacion Etica y Ciudadana: Fernanda Austerlitz — Cesar Saldafio —
Salta-

Psicologia Educacional: Maria Antonia Macchi Medina - Tucuman

Lectura y Escritura Académica: Adriana Lopez — Sgo. del Estero- Mariana Campos-
Salta-

Historia Argentina y Latinoamericana: Natalia Alfonsina Barraza - Salta

Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion: Ramén Yurquina — Jujuy- Raquel
Rodriguez - Salta

Problematica de la Interculturalidad: Sonia Trigo - Salta
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Campo de la Formacion Especifica:

Problematica Contemporanea de la Educacion Primaria: Luisa Romanec- Tucuman-
Sujeto del Nivel Primario: Maria Antonia Macchi Medina - Tucuman
Alfabetizacion Inicial: Adriana Lépez — Sgo. del Estero- Mariana Campos - Saita
Ciencias Sociales: Natalia Alfonsina Barraza - Salta

Lengua: Adriana Lépez - Sgo. del Estero- Mariana Campos - Salta

Matematica: Marisel Serrano - Tucuman - Gabriela Tejerina - Salta

Ciencias Naturales: Rubén Dominguez — Jujuy

Educacion Artistica- Miisica: Mabel Lilian Cbronel - Salta

Educacion Artistica- Artes Visuales: Margarita Lotufo - Salta

Educacion Artistica- Expresion Corporal: Marcela Blanco - Tucuman
Psicologia: Maria Antonia Macchi Medina — Tucuman

Educacion Sexual: Marta Vistalli- Tucuman- Marta Pastrana — Salta-
Tecnologia: Ramoén Yurquina — Jujuy - Rosa Raquel Rodriguez - Salta
Integracion Educativa: Rossana del Carmen Lizondo — Salta

Educacion Rural: Adriana Malviccino — Salta-

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Marta Elena Pastrana - Salta

POLLIO VAN CAUWLAL
INISTRO DE EDUCACION
PROVINCIA DE SALTA
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